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Aquesta Guia per als projectes de construccio i transformacio de centres publics respon

a la vocacié de transformacio del sistema educatiu que va, necessariament, relacionada
als espais on s'educa. | és que hi ha un lligam estret entre el procés d'aprenentatge i 'espai
on es dona; una relacié amb els métodes pedagogics i amb el vincle entre lalumnat

i el professorat.

'escola ja no és un espai de transferéncia unidireccional de coneixements: de la mestra
al'alumne; de l'adult que ho sap tot i que s'esta damunt d'una tarima, a linfant que s'arrauleix

en silenci darrere el pupitre esperant que no el facin sortir a la pissarra. En els ultims anys,

s'’ha potenciat l'aprenentatge competencial i el treball interactiu en grup; s'han afavorit

els temps lectius fora de l'aula i 'entorn. Ha augmentat la participacio de les families,

la inclusio de nois i noies amb necessitats especials, la sostenibilitat dels edificis i la digitalitzacid,
per posar alguns dels exemples que demanden la transformacio dels equipaments educatius.

El 1999 es van establir i publicar per primera vegada uns criteris generals pel que fa al disseny
i la construccio dels edificis docents, que es van anar adequant a la realitat de cada moment.
Ara, vint-i-dos anys després, ha arribat 'hora d'aportar la nova mirada holistica i dlctil que

les possibilitats tecnologiques i la transformacio educativa reclamen.

La Guia que teniu entre les mans proposa elements per a repensar els espais pedagogics,

un procés que ha de ser necessariament participatiu. Per aixd tots hi sou convidats: els docents,
el personal educatiu, l'alumnat, les families, el personal d'administracié i serveis, els equips
d'arquitectura, els municipis i les administracions.

Abans no enceteu aguestes pagines, un desig que vull compartir amb tots vosaltres: que siguem
capacos de crear espais educatius on els infants i joves del pais siguin felicos, on creixin més
critics, més lliures i més competents per prendre les millors decisions al llarg de la vida.

Josep Gonzalez-Cambray
Conseller d’Educacio

05






U1 criteris de disseny, construccio i transformacio de centres educatius pablics
Presentacio
Antecedents i context
Objectius
A qui va dirigida
Quins son els continguts i com es pot fer servir

02 Pedagogia i espais d'aprenentatge
Context
Visibilitzar la pedagogia en els espais d'aprenentatge
Relacions entre Psicopedagogia i Arquitectura
Transformacio digital i nous espais d'aprenentatge
El Marc europeu de transformacid digital (DigCompOrg)

03 pautes generals per al disseny dels espais educatius

Nous centres docents
Transformacio de centres educatius
Programes

04 ¢ procés participatiu en el disseny i la construccio de centres educatius publics

La participacié en el disseny i construcci¢ dels centres educatius publics
Els agents

Les fases i etapes

Documents annexos

Ub g proces participatiu i la transformacic de centres educatius publics

Punt d'inici del procés participatiu
Les fases i etapes del projecte d'adaptacié dels nous espais
Consideracions tecniques en el procés de transformacid d'espais

[]B Abecedari

Principis rectors
Elements transversals
Espais

El mobiliari

U/ Bibliografia

07

09

2§

33

b3

13

87

23






09

CRITERIS DE DISSENY,
CONSTRUCCIO |
TRANSFORMACIO DE
CENTRES EDUCATIUS
PUBLICS

PRESENTACIO

Massa sovint hem reduit els centres educatius a simples continents i hem
obviat tot el potencial dels seus espais: les aules, els passadissos o els
patis. | és que l'arquitectura ha de ser entesa com un element pedagogic
més, com una eina educativa més. Per aix0, el repte dels nous espais
educatius entronca amb un debat més general centrat en com repensem
l'educacid per millorar I'escola.

Vivim en una societat en constant canvi, en un mén que ja no és el mateix
que fa unes pogques décades; sembla obvi gue no podem continuar
demanant a l'escola que faci el mateix que feia. Hem de donar una resposta
actualitzada a la pregunta com eduquem? Ens hem de plantejar quin és
I'objectiu de I'educacid; que li demanem a l'escola; quin sistema educatiu
necessita el segle XXI.

L'educacié ha de ser entesa com a bé comu que reafirma la seva dimensid
col-lectiva com una responsabilitat social compartida, com una forca
transformadora que s'estructura i s'ha d'estructurar com un servei public.
Es des d'aquest punt de vista que l'escola esdevé una peca clau per al
desenvolupament huma. Es el primer espai de socialitzacié fora de 'ambit
familiar i €s un component essencial de l'aprenentatge social que exigeix
treballar amb els altres.

Agquesta escola no només ensenya, sind que sobretot educa. Ajuda a preparar
els nostres infants i adolescents a viure en societat. Reforca els vincles
comunitaris que tota societat contemporania requereix per assegurar la
cohesio social i el benestar de les persones. Es un motor catalitzador de
transformacions. Una eina per bastir una societat més justa i més lliure.



Criteris de disseny, construccid i transformacid de centres educatius pablics

Per aquest motiu és imprescindible reforgar l'escola

i entendre-la no només com un espai d'adquisicid
d'habilitats i coneixements, sind com una font de
coneixement i de valors fonamentals com el respecte,
la igualtat de drets i la justicia social, la diversitat social
i cultural, i un sentit fraternitat i de responsabilitat
per al nostre futur comu, en quée aportem el nostre
gra de sorra per combatre els grans reptes del segle
XXl i creem ciutadans lliures i compromesos. Perque
a l'escola formem persones, amb capacitat per fer-se
una opinid propia i independent, amb esperit critic i
mentalitat oberta. Persones participatives, responsables
i compromeses amb els valors de la democracia.

Promoure una millora metodologica i didactica
passa, entre moltes altres qlestions, per plantejar-se
una nova arquitectura, un nou disseny dels centres
docents, que trenqui amb la rigidesa marcada per la
normativa, amb els espais immutables, que s'obri a la
polivalencia que els nous métodes educatius
requereixen i que s'imbriqui amb el territori. Una
arquitectura educativa versatil i polivalent gque basteixi
entorns d'aprenentatge que contribueixin a la millora
en educacio, una de les prioritats innegociables que
tenim com a pais. Massa vegades, el potencial dels
projectes educatius de centre queda limitat per un
espai que a dia d'avui es considera immutable.

En definitiva, necessitem transformar els espais.
Pero per fer-ho hem de garantir la participacio
dels docents, families i alumnes en el disseny
arquitectonic dels centres. Hem de plantejar
necessitats pedagogiques i mecanismes per potenciar
els espais relacionals, donar vida als passadissos,
crear punts de trobada, impulsar les agores, repensar
els patis, adaptar el mobiliari, etc. Perqué l'educacio
va molt més enlla del que passa a l'aula. Els centres
han de potenciar la vida comunitaria i fomentar aixi la
cohesid de tota la comunitat educativa.

Sense oblidar molts altres criteris que van més enlla
de la pedagogia, comencgant per la sostenibilitat
mediambiental, la imbricacié amb I'entorn i el territori
i una eficiéncia energética que, entre moltes altres
coses, ha de poder resoldre els problemes de
climatitzacié que pateixen molts centres.

Alhora hem d'incorporar la perspectiva feminista
i dibuixar criteris arquitectonics que fomentin la
coeducacio. De la mateixa manera, també hem



de promoure mesures que esdevinguin elements
de seguretat passiva i preventiva cap a fendmens
de violéncia, com l'assetjament escolar o l'abus
sexual. Perqué és evident que amb espais diafans o
despatxos de vidre aconseguiriem fer visibles totes
les accions que passen en un centre educatiu, que
és la millor manera de donar seguretat als nostres
alumnes i als nostres docents.

El bé comu que és I'educacié s'ha de preservar.

['hem de treballar, millorar i construir. Comptant amb
l'arquitectura com una eina més que tenim a les
mans per millorar el sistema educatiu. Perque l'escola
sigui encara més una comunitat d'aprenentatge i de
convivencia, amatent a les necessitats i a les demandes
de la societat. Per a la consolidacio del bé comu, que
és I'educacid, com un servei public indispensable

per a la cohesio social, la igualtat d'oportunitats i la
formacio en coneixements, habilitats i competéncies.

ANTEGEDENTS | CONTEXT

MIRADA HISTORICA

La relacid entre arquitectura i pedagogia amb una
mirada de renovacio pedagogica s'inicia a Catalunya
amb la introduccié de les idees de I'escola nova,

a principis de segle XX.

Al'llarg del segle XIX els efectes derivats de la revolucid
industrial i del sorgiment de la societat de classes van
provocar un profund canvi de mentalitats i de les formes
de vida de la societat catalana. En aquest marc es feia
necessaria la renovacio del sistema educatiu
tradicional precedent, que no s'adaptava als objectius
d'aquesta nova societat.

Arreu d'Europa i els Estats Units es van desenvolupar
un seguit de propostes pedagogiques innovadores
que s'agrupaven sota un moviment anomenat escola
nova, que cercava la millora de la qualitat de
I'ensenyament i configurar un model educatiu d'ampli
abast social. En aquesta linia, a Catalunya es van crear
diferents collectius autogestionats, en que mestres

i pedagogs intercanviaven propostes i experieéncies
per modernitzar l'escola catalana. Un exemple d'aquesta
dinamica van ser les Converses Pedagogiques,
creades el 1903 a les comarques gironines.

Una arquitectura educativa
versatil i polivalent que basteixi
entorns d'aprenentatge que
contribueixin a [a millora en
educacio, una de les prioritats
innegociables que tenim com a
pais



Criteris de disseny, construccid i transformacid de centres educatius publics

La renovacio pedagogica catalana es va iniciar a principis del segle XX
gracies a la iniciativa particular d'una colla de mestres i d'educadors pioners
i autodidactes, que veien en l'educacié la millor solucio als problemes
socials del seu temps. En van destacar pedagogs com Pau Vila, Joan Palau
Vera, Alexandre Gali, Manuel Ainaud o Francesc Ferrer i Guardia.

Aguesta renovacio, impulsada primerament per grups privats i iniciatives
particulars, va assolir la plenitud gracies a la politica cultural i educativa
de les institucions publiques catalanes, concretament la Diputacio i
I'Ajuntament de Barcelona i la Mancomunitat de Catalunya. EI 1913 la
Diputaci¢ de Barcelona va crear el Consell d'Investigacio Pedagogica, que
tenia com a tasca principal la difusid dels plantejaments i la metodologia de
l'escola nova, basada principalment en el métode Montessori. EI 1916 va
passar a anomenar-se Consell de Pedagogia i el 1920 va passar a dependre
de la Mancomunitat de Catalunya.

Paral-lelament, alguns ajuntaments catalans van impulsar els seus propis
projectes de renovacié pedagogica.

Mentre a Catalunya naixien o creixien els moviments de renovacié
pedagogica, el 1905 I'Estat espanyol va publicar el Reial decret sobre

les instruccions tecnicohigiéniques i arquitectura escolar, que pretenia
posar instruments per solucionar el mal estat dels edificis escolars (sovint
de lloguer), partint de la base que no era possible una veritable reforma
pedagogica sense una arquitectura que fos minimament viable.

A Catalunya, primer les diputacions i després la Mancomunitat (1914-1925),
conjuntament amb els ajuntaments, van potenciar I'arquitectura escolar
noucentista, que responia al primer programa sostingut i coherent de
construccié d'escoles a la Catalunya contemporania i alhora a un treball
interdisciplinari entre pedagogs, arquitectes i urbanistes. Totes aquestes
accions cal entendre-les en el marc de la modernitzacié de Catalunya com
a objectiu principal, en un pais on el 40 % de la poblacid era analfabeta.
Aqguest consell va tenir el suport d'una assessoria técnica en qué hi havia
pedagogs i arquitectes, fet que va iniciar un treball transdisciplinari
fonamental per a la historia de les construccions escolars catalanes.

Es en aquest marc que, entre d'altres, es porta a terme la construccio

dels grans grups escolars de Barcelona a principis del segle XX. Aquestes
escoles, conegudes com els palaus de cultura, son un reflex de la collaboracid
entre els millors representants de l'arquitectura noucentista del pais i
l'adopcié de noves idees pedagogiques, fruit, sobretot, de 'estreta relacio
entre l'arquitecte Josep Goday i el pedagog Manuel Ainaud.

Durant la Segona Republica, tant en el Govern central com a la Generalitat,
es van impulsar accions per a una reforma educativa seguint els corrents



pedagogics innovadors de I'escola nova, i es va treballar
per universalitzar 'ensenyament a tothom, la qual
cosa va suposar fortes inversions per a la construccio
de noves escoles. Bona part de les escoles es van
construir seguint corrents racionalistes que destacaven
la funcionalitat dels edificis.

El Grup d'Arquitectes i Tecnics Catalans per al Progrés
de I'Arquitectura Contemporania (GATCPAC) va
transformar l'arquitectura civil durant la Republica
amb l'objectiu de planificar millor les ciutats i resoldre
els problemes socials del seu temps. El GATCPAC va
crear nous models d'arquitectura escolar vinculats

al progrés educatiu iniciat en les decades anteriors.
Aquest grup d'arquitectes manifestava en la seva
revista, AC. Documentos de Actividad Contemporanea,
la necessitat de fer escoles més eficients i economiques,
com l'escola de Palau-solita i Plegamans, de Josep
Lluis Sert, inaugurada el 1933 i que, gracies a I'esforg
d'estandarditzacio, es va aconseguir construir amb

un 25 % menys del cost pressupostat. Aquesta i d'altres
escoles van esdevenir un exemple tant de col-laboracid
arquitectonica i pedagogica com de bona gestio

dels recursos, mitjancant estratégies com la bona
orientacid i ventilacié o la introduccié d'una estructura
modular basada en I'aula classe.

L'esclat de la Guerra Civil (1936-1939) va suposar que
molts dels projectes iniciats quedessin aturats, i durant
la postguerra I'escola va ser un instrument més
d'espanyolitzacié i un lloc on treballar per la docilitat
de la poblacid. La guerra va interrompre el progrés en
la recerca i innovacid pedagogica i arquitectonica,

i també va reduir molt el nombre de construccions
escolars a Catalunya. Aquesta tendéncia es va mantenir
malgrat que el 1957 es va dur a terme el Pla de
construccions escolars.

Als anys cinquanta, el creixement de la poblacio va fer
evident la manca d'escoles per atendre tots els infants.
L'Estat espanyol elabora la primera i Unica norma
sobre construccions escolars amb rang de llei el 22
de desembre de 1953, una llei que cerca proporcionar
organismes de gestio suficient i rapida i dotar el

sistema de mitjans economics en proporcid suficient

Aquest consell va tenir el suport

d'una assessoria tecnica en que hi havia
pedagogs i arquitectes, fet que va
iniciar un treball transdisciplinari
fonamental per a la historia de les
construccions escolars catalanes
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per dur-ho a terme. Aquesta llei no preveu la relacié
entre I'edifici i la seva funcio educativa. En aquesta
mateixa linia el 1957 es crea la Junta de Construcciones
Escolares, amb una funcio basicament de gestid i
seguiment de les construccions previstes al pla de
cinc anys de 1956 (1956-1960), que, de fet, es va
desenvolupar de 1957 al 1963 (i empalmava amb el
primer Pla de desenvolupament).

En el marc del segon Pla de desenvolupament, el 1971
una ordre ministerial de 10 de febrer estableix un model
d'edifici escolar obligatori. En el marc d'aquesta norma
i per donar resposta als naixements de poblacid
infantil dels anys setanta i la implantacié de la Llei
general d'educacio (EGB), es construeixen els plans
d'urgéncia, edificis tots iguals de mad i en forma de H.

Durant tot aquest periode l'arquitectura i la pedagogia
innovadora caminen de manera divergent.

Els antics pedagogs o mestres de I'época de la
Mancomunitat i de la Republica com Alexandre Gali,
Angeleta Ferrer o Artur Martorell havien estat apartats
del sistema educatiu, perod a partir dels anys cinquanta
tornen a elaborar projectes des de la semiclandestinitat
i en centres de titularitat privada on el control de
I'Administracié franquista és més lax.

A aquests s'hi van unir nous pedagogs i mestres
que van estudiar diferents experiéncies educatives
innovadores. La primera concrecio d'aguests moviments
va ser I'Associacio de Mestres Rosa Sensat, creada
el 1965 i que va actuar com a focus irradiador de la
renovacio pedagogica. El 1978 es va crear el Col-lectiu
d'Escoles per I'Escola Publica Catalana (CEPEPC),
format per unes vuitanta escoles creades com a
cooperatives de pares i mares o mestres a la década
dels seixanta i que més tard, ja durant la transicid
democratica, es van acabar integrant a la xarxa
d'escoles publigues entre el 1983 i el 1988.

Al costat d'aquest moviments de renovacid pedagogica,
van aparéixer arquitectes que reflexionaven i proposaven
una arquitectura escolar com una oportunitat
educativa. En aquest sentit cal destacar MBM
(acronim de Martorell, Bohigas i Mackay), que projecta
uns edificis escolars on els espais de relacio es
converteixen en els elements focals al voltant dels
quals es desenvolupara l'activitat de I'escola.

El traspas de competéncies educatives va implicar
I'abandonament de les politiques de construccid
repetitiva i estandarditzada que havia impulsat el
Ministeri i s'adopta, tal com explica Josep Benedito,

el criteri de "cada escola, cada lloc, un projecte, un
arquitecte" per aprofitar el potencial arquitectonic de
que es disposava en aquell moment, en col-laboracio
amb els Servei de Construccions Escolars del
Departament d'Educacid.

Als anys vuitanta la Generalitat va promoure
I'elaboracio d'un document que havia de recollir

i redefinir les normatives vigents, amb la idea
d'emmarcar-lo dins una llei catalana de I'educacio,
que en aquell moment no es va arribar a dur a terme.

Finalment, es va acabar elaborant un document
de caire técnic que amb el temps ha esdevingut
el document Criteris per a la construccio de nous
edificis per a centres docents publics, vigent fins a
l'actualitat.

Durant aquest periode diversos decrets van regular
els espais minims dels edificis escolars. El Reial decret
1004/1991, de 4 de juny de 1991, vigent fins al 2010,
proposava una regulacié exhaustiva dels espais dels
centres d'infantil, primaria, secundaria i batxillerat molt
vinculada als aspectes exclusivament dimensionals.
L'any 2010, I'Estat va aprovar el Reial decret 132, de 12
de febrer, amb una regulacié menys exhaustiva dels
espais dels centres, amb l'objectiu que les comunitats
autonomes poguessin desenvolupar els seus propis
reglaments amb més flexibilitat. A Catalunya es va
desenvolupar amb I'Ordre ENS/30/2012, de 12 de
febrer de 2012, en la mateixa linia.

Durant tots aquests anys, pero, no han mancat
reflexions i veus que reclamen nous escenaris en que
es permeti, entre d'altres, més varietat de programes
funcionals, vinculats als projectes pedagogics dels
centres i els seus contextos, processos de construccio
més participatius que facilitin el treball conjunt
d'arquitectes i comunitats educatives, noves mirades
en la incorporacio de mobiliari, etc.

En l'actualitat, afrontar la construccio d'un nou centre
o transformar-ne un és una tasca de gran complexitat
ja que ens trobem en un mén en constant transformacio,
i els edificis hauran de respondre a necessitats presents
i futures. Cal potenciar el dialeg entre la pedagogia i
l'arquitectura, entre l'aprenentatge i l'espai. El projecte
pedagogic del centre ha de recollir I'organitzacio i els
fluxos entre els espais i alhora els espais han de ser
part del procés d'aprenentatge.



COM S'HA ELABORAT?

El mdn actual és un mon en constant evolucid i canvi. Zygmunt Bauman
va definir la societat actual com una era de canvi i moviment constant,
que viu el transit d'una societat institucionalitzada a partir de valors solids,
repetitius i perennes a una societat —l'actual— en la qual predominen
estructures socials més volubles, flexibles i menys perdurables. Apareix
un nou escenari que ha de ser necessariament més flexible per adaptar-se
a un canvi constant.

L'educacid i els centres educatius no solament no son aliens a aquesta
realitat sind que han de ser capacos de donar-hi resposta. Les noves
tecnologies son un dels factors claus de les noves maneres d'ensenyar i
aprendre, perd no son els Unics. La relacio amb un entorn, en qué els canvis
climatics i els moviments migratoris han esdevingut presents dia a dia, entre
d'altres, posa en evidencia la necessitat de repensar els aprenentatges

i la seva relacié amb l'espai d'aprenentatge.

La concepcid i ordenacio dels espais del centre educatiu ha de ser una
eina més per als docents i els alumnes per al seu aprenentatge.

Davant dels nous reptes, la Direccid General de Centres Publics i la Direccid
General d'Innovacio, Recerca i Cultura Digital comencen a treballar a inicis
del 2019 amb el Col-legi d'Arquitectes de Catalunya (COAC) i la Fundacid
Jaume Bofill. En el primer cas, per I'amplia experiencia d'alguns dels seus
professionals amb les edificacions escolars i per haver iniciat projectes
innovadors que vinculen l'arquitectura i la pedagogia, com I'ArquiEscola.’
En el segon cas, pel fet de tractar-se d'una entitat pionera a Catalunya

a l'hora d'impulsar la transformacio dels centres educatius amb iniciatives

com el Hack the School?

El marc del 2019, conjuntament, s'organitza la jornada Nous Espais,
Nous Aprenentatges, amb queé es va crear un primer espai de trobada
entre docents, pedagogs i arquitectes per reflexionar conjuntament sobre
el binomi arquitectura i educacio en la societat actual.

La jornada, ideada inicialment per a dos-cents assistents, s'havia de fer
als espais del COAC i tenia com a objectiu crear dinamiques de treball en
grup que permetessin fer un diagnostic inicial de necessitats, molt sovint
compartides, entre arquitectes, mestres i professorat. Finalment hi van
assistir cinc-centes persones i es va haver de traslladar al Paranimf

de la Universitat de Barcelona.

La jornada va ser el tret de sortida per a un treball per sistematitzar

la transformacio dels espais educatius en un nou document que acompanyi
i defineixi les pautes per a la construccié dels edificis escolars adaptats

a les noves realitats actuals.

Per a la redaccid d'aquest document s'ha comptat amb la comunitat
educativa, el collectiu d'arquitectes i d'altres professionals. A tal efecte

1. ArquiEscola és el programa educatiu 2. Silvia Sasot Ibafiez i Esther Belvis Pons,
del COAC <https://www.arquitectes.cat/ca/ Com dissenyar espais educatius per apren-
coac/arquiescola>. dre i conviure? (Barcelona: Fundacié Bofill,

2017),
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s'ha dut a terme un procés de recollida de dades i informacio de diferents
blocs tematics amb els experts i implicats de cada sector. Aquest procés
ha estat dinamitzat i organitzat per la Fundacié Jaume Bofill i el col-lectiu
d'arquitectes El Globus Vermell.

Les sessions van ser dissenyades com una eina per a la recollida i intercanvi
d'informacid que pogués ser clau en el procés de revisié del document.
Les dinamiques, activitats i format de les sessions es van dissenyar d'acord
amb els temes a analitzar, amb l'objectiu d'aportar contingut contrastat per
redactar el nou document per a la construccid dels nous edificis escolars.

De forma paral-lela a les sessions de treball es van dur a terme trobades
de petit format per respondre preguntes concretes sobre géenere, salut,
participacio, detalls tecnics de funcionament de licitacions, concursos,
adjudicacions, etc.

En aguest procés hi van participar un centenar de professionals de
diferents ambits relacionats amb el mén de I'educacié des de diferents
perspectives, a través de la docéncia, la pedagogia, la psicologia,
l'arquitectura, la participacio, la permacultura, la biologia, etc.

En parallel, el COAC, amb la col-laboracié del Departament d'Educacio,

va convocar un concurs d'idees poster per a la transformacio dels espais
educatius, adregat al collectiu d'arquitectes. Es van presentar trenta-vuit
propostes d'equips majoritariament transdisciplinaris arquitectura-pedagogia,
fet que representa al voltant de cent cinquanta persones implicades.



La concepcid 1 ordenacid dels espais
del centre educatiu ha de ser una

eina més per als docents i els alumnes
per al seu aprenentatge

Els objectius dels grups de treball, organitzats en diferents sessions, eren:

- |dentificar problematiques a les quals s'hauria de donar resposta.
» Proposar possibles solucions als reptes plantejats.
 |dentificar referents (professionals i d'equipaments) a tenir en compte.
= Aportar contingut sobre les diferents qlestions tractades a través
del debat conjunt.

Els ambits tematics que s'han identificat per organitzar les sessions eren:

» Lainnovacio pedagogica.

« Latransformacio d'espais interiors i exteriors.

» Els processos de participacio aplicats a I'ambit educatiu.
« La renaturalitzacié d'espais educatius.

« |'observatori d'experiencies més enlla del nostre territori.

D'altra banda, a més de totes les aportacions recollides en les sessions:

» Esva fer una revisio important de la bibliografia sobre espais educatius
per incorporar-hi tant les aportacions i evidéncies de la recerca en
aquest ambit com la dimensid prospectiva que ha de tenir un procés
de llarg abast en el temps i l'espai.

» Esva treballar de forma conjunta i transdisciplinaria en totes les fases
del treball, en contacte permanent amb el personal tecnic del
Departament d'Educacio i cercant llenguatges comuns i consensos
en tots els aspectes.

Un equip redactor inicial format per dos arquitectes i un pedagog (Mariona
Genis, David Lladd i Jordi Vivancos) van recollir la informacié d'aquest procés
participatiu en un primer document guia que es va presentar, a finals

del 2019, als experts que hi havien collaborat.

Durant I'any 2020 es va aplicar i implementar el primer document de treball
en els processos participatius previs als encarrecs de totes les grans
obres i grans ampliacions que portava a terme el Departament d'Educacio,
abans de l'inici de la redaccio del projecte.

A partir de l'aplicacio del document provisional al llarg de I'any 2020 es va
elaborar el document definitiu, que va recollir 'aprenentatge de l'aplicacio
del primer document.

Correspon a I'Administracio educativa impulsar i acompanyar el procés
participatiu. Abans d'iniciar aquest procés s'informa els diferents agents
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educatius que formen la comunitat educativa i
I'Administracié local de l'actuacio prevista indicant
com a minim la definicio de 'actuacid i les dades
basigues a tenir en compte: superficie maxima
construida i espais normatius.

Tanmateix s'informa els diferents agents de les fases
del procés participatiu i s'acorda un calendari. Malgrat
que la definicid temporal de cada fase i, per tant, de
tot el procés pot ser variable, és important informar

a l'inici del procés de quines son les limitacions de
temps i fer-ne un seguiment.

L'objectiu final d'aquesta primera fase és recollir

de forma sintética el resultat dels debats, activitats

o dinamiques que s'han produit des del moment

en que s'ha iniciat el procés i fer-ne un retorn al
Departament d'Educacio, que ho traslladara als
professionals responsables de dur a terme 'execucio
de la construccio¢ del centre. Cal documentar tota la
informacid i identificar-ne degudament la procedéncia.
Malgrat que aguesta oportunitat és present en tot el
procés participatiu, la fase de diagnosi té molt potencial
d'aprenentatge per a tota la comunitat educativa,
especialment per als infants i els adolescents, si es
planifica amb finalitats didactiques.

El mes de febrer del 2020 es van iniciar els primers
processos participatius previs als encarrecs
seguint el plantejament del nou document d'espais.
Malauradament la situacié derivada de la pandémia
per la covid-19 va suposar una aturada dels processos
iniciats en aquell moment. Malgrat tot, a partir

de novembre del 2020, i com a pilotatge, es van
engegar processos participatius amb les comunitats
educatives en qué hi havia un acord de govern per
a la construccid d'un nou edifici o I'ampliacié d'un
centre existent.

Actualment s'han iniciat quaranta-tres processos
participatius i s'ha elaborat una guia per facilitar
I'objectiu de definir els espais del centre més adients
segons els tipus d'aprenentatge que recull el projecte
educatiu del centre per elaborar del document
pedagogic d'espais (DEP), que permeti fer I'encarrec
del projecte del nou centre que respongui a les
reflexions i debats de la comunitat educativa, tenint
en compte el marc normatiu actual.

L'experiencia d'aquests processos participatius ha
permeés ajustar el document pedagogic d'espais per
recollir les reflexions de les comunitats educatives, i
establir la necessitat d'un acompanyament per part
de les unitats d'obres per aclarir dubtes i plantejar
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propostes per donar respostes a les inquietuds

dels centres educatius durant aquest procés.
Paral-lelament s'ha posat en evidencia la diversitat
d'enfocaments d'aquestes reflexions degut sovint

a diferents punts de partida i diferents ritmes per
assolir un document que reculli la concepcio de com
hauria de ser el centre educatiu.

D'altra banda, des de marc¢ de 2021 s'han formalitzat set
encarrecs daquestes actuacions, recollint el programa
pedagogic d'espais i al seva concrecid per a poder
elaborar els plecs de condicions contractuals adequats.

0BJECTIUS

Aquest document vol ser una guia per plantejar una
nova arquitectura escolar, un nou disseny dels centres
educatius publics, que trenqui amb la rigidesa dels
espais immutables, s'obri a la polivaléncia que els
nous métodes pedagogics requereixen i que s'imbriqui
amb el territori. Una arquitectura educativa versatil i
polivalent que basteixi entorns d'aprenentatge que
contribueixin a la millora de I'educacio. Una nova
arquitectura que impulsi la transformacié educativa i
que ho faci per mitja del treball conjunt d'arquitectes i
pedagogs i pedagogues.

Les orientacions i els criteris de disseny que es proposen
en el present document volen donar resposta als reptes
actuals i futurs de les escoles pel que fa al disseny i
la transformacid dels seus espais:

Consolidar la transformacio educativa comporta
canviar la cultura i les practiques educatives.

Aix0 implica canvis profunds en el processos i
metodologies d'ensenyament i aprenentatge,
presidides pels aprenentatges i I'avaluacio
competencials, i basades en els models pedagogics
col-laboratius i que promouen el treball en equip.
Aquestes transformacions requereixen coratge i
capacitat prospectiva.

Aqguests factors clau han d'anar acompanyats
d'intervencions en els espais, adequacions del
mobiliari i l'adopcio de tecnologies digitals coherents
amb el projecte de transformacio, elements que
de forma integrada fan visible la transformacio
educativa.

La construccio de nous centres i la transformacio
dels existents s'han de fonamentar en el projecte
educatiu del centre i han d'anar orientades a I'exit
educatiu de tots els alumnes.

El document parteix d'aquests reptes i d'un objectiu
principal: acompanyar els equips transdisciplinaris
que dissenyaran i transformaran els espais educatius
a partir de la practica. Perd aquest objectiu principal
es concreta en els seglents objectius especifics.

El document cerca:

« Plantejar criteris constructius que contribueixin a
la transformacid educativa, perqué l'arquitectura
d'un centre educatiu no és neutra.

Mol
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« Utilitzar un llenguatge comu, un punt de trobada entre docents i
arquitectes, que no interpel-li només l'arquitectura.
- Definir processos de diagnosi, disseny, construccid i transformacio.

L'objectiu és que amb aguest nou document cada escola o institut tingui
unes caracteristiques especifiques, propies d'un projecte educatiu i
de l'entorn on es troba. Una guia procedimental i no un motlle o un
cataleg de centres educatius.

« Impulsar la creativitat dels arquitectes, docents i comunitats
educatives. Ha de ser un document guia viu, obert permanentment
a aportacions i que s'adapti amb facilitat als canvis pedagogics i al progrés
de l'arquitectura. Ha de crear un arxiu de casos de qué es pugui anar
aprenent. S'ha de poder modificar, ampliar i gUestionar regularment.

- Aconseguir que les escoles es construeixin i transformin mitjangant
un procés participat, és a dir, que compti amb l'opinid, el punt de vista
i l'experiencia de mestres i professors, de pedagogs i de la comunitat
educativa entesa en un sentit ampli. Que I'Administracio local s'hi
impliqui i entengui l'escola o institut com a part o ecosistema del
barri i el municipi. | gue totes aquestes mirades, les incorporin I'equip
d'arquitectura i tots els experts implicats.

» Incorporar en aquests processos qualitats transversals transformadores,
vinculades als objectius de desenvolupament sostenible que compartim
com a comunitat.

- Permetre dissenyar escoles i instituts basats en el projecte educatiu
de cada centre, perd prou polivalents i versatils per facilitar noves
transformacions pedagogiques en el futur.

- Esdevenir una eina que ajudi a pensar en el futur dels espais del
centre, en com admetra les ampliacions, les transformacions o fins i
tot els canvis d'Us. Ha de permetre analitzar de manera critica i, un cop
s'hagi ocupat, quines son les fortaleses i les debilitats per anar sumant
experiencies.



A QUI VA DIRIGIDA

Aguesta guia va dirigida a:

A tota la comunitat educativa: docents, alumnes,
families, personal d'administracio i serveis.
Docents que es proposin una transformacié en

els seus espais o en la creacid d'una nova escola

o institut.

Equips d'arquitectura que han de dissenyar

o transformar espais educatius.

Les administracions que acompanyin els processos
de construccid i transformacié d'escoles i instituts.
Estudiants d'arquitectura, disseny, pedagogia,
magisteri i la resta de formacions que es puguin
interessar per la relacié entre practica pedagogica
i espais.

Els ciutadans i les ciutadanes que vulguin aprendre
més coses sobre aquests ambits.

En general a tota la comunitat educativa.

2

del centre educatiu s'escollira una part o una altra.

» Enel quart capitol es presenta com és el procés

participatiu entre comunitats educatives i
arquitectes per construir nous centres, i incorpora
documents de comprovacio per donar suport

a tots els actors que hi estan implicats.

En el cinque capitol s'explica com és aquest procés
participatiu per transformar centres existents.
També incorpora documents de suport com

la tercera part.

La sisena part dona suport a les comunitats
educatives i els equips d'arquitectura quan, durant
el procés participatiu, han de concretar i definir
els espais que necessiten. El contingut s'estructura
definint de forma molt oberta, possibles espais

i mobiliari. També descriu usos, qualitats i relacions
que poden tenir, amb l'objectiu de promoure una
reflexio critica en el moment de definir el programa
i dissenyar els espais. Totes les definicions s'han
organitzat en format d'abecedari per tal d'eliminar
jerarquies preconcebudes.

Finalment el document té una bibliografia amb vincles
i enllagos que puguin donar suport durant el procés

QUINS SON ELS CONTINGUTS
| COM ES POT FER SERVIR

de construccid o transformacio dels centres.

El document té sis capitols i esta pensat per ser utilitzat

de manera dinamica i operativa. No es tracta, per tant,

d'un document de lectura lineal.

El primer capitol és introductori. Descriu els
antecedents i el context de redaccio i explica com
s'ha fet, a qui va dirigida i com es pot fer servir.

El segon presenta, de forma molt resumida,

la fonamentacio pedagogica de la transformacio
dels espais educatius, basada en quatre eixos
clau: I'autonomia dels centres educatius, el model
curricular competencial, el sistema educatiu
inclusiu i la ubiguitat de les tecnologies digitals.
En el tercer capitol s'expliquen quines son les
pautes de disseny per als nous centres educatius
i per a la transformacid dels existents. S'hi incorporen
programes tipus que poden servir de punt

de partida durant els processos participatius
que es duguin a terme per concretar-los.

A partir del quart capitol el document és operatiu,
de manera que segons quines siguin les necessitats







1. Benjamin Cleveland i Kenn Fisher.

«The evaluation of physical learning
environments: a critical review of the
literature». Learning Environments
Research, num. 17.1 (2014), p. 1-28 <https://
doi.org/10.1007/s10984-013-9149-3>.

2. Decret 101/2010, de 3 d’agost, d'ordenacié
dels ensenyaments del primer cicle de
'educacid infantil, Decret 119/2015, de 23
de juny, d'ordenacio dels ensenyaments

de I'educacié primaria, i Decret 187/2015, de
25 d’agost, d'ordenacié dels ensenyaments
de I'educacié secundaria obligatoria.

23

CONTEXT

Linterés creixent per repensar els espais escolars i adequar-los als reptes

i exigencies de I'educacié del segle XX| s’ha anat consolidant al llarg

de la present década. En aguest sentit, 'TOCDE, en la publicacié Manual
per a entorns daprenentatge innovadors, ' tracta les consideracions
pedagogiques dels ambients, espais i entorns escolars, per donar resposta
als profunds canvis socioeconomics, tecnologics, culturals i educatius actuals.

L'autonomia pedagogica dels centres educatius que estableix la Llei
12/2009, de 10 de juliol, d'educacioé de Catalunya (LEC), es concreta
d'acord amb l'article 91de la LEC, en el projecte educatiu de centre (PEC).
Aguest document és la maxima expressid de 'autonomia dels centres
educatius i el marc que facilita i permet vincular la transformacié dels
espais i entorns d'aprenentatge amb les necessitats i prioritats educatives
de cada centre, atés que n'orienta l'activitat educativa i li dona sentit

amb la finalitat que els alumnes assoleixin les competéncies basiques.

Dacord amb la LEC, el PEC ha de contenir, com a minim, els elements
seguents:

» Laplicacio dels criteris d'organitzacié pedagogica

- Les prioritats educatives i els plantejaments curriculars
» Els procediments d'inclusio

« Altres actuacions que caracteritzen el centre

Els plantejaments educatius i curriculars del PEC que han de facilitar
l'aprenentatge per competencies shan de basar en els decrets d'ordenacid
curricular vigents. 2 Lactual marc curricular situa 'alumnat en el centre

de l'aprenentatge, fet que comporta repensar tant les estratégies

i metodologies d'ensenyament com els aspectes relacionats amb el temps
i l'espai. El professorat deixa de ser el centre d'atencid i passa a esdevenir
un facilitador, un guia, i un gestor i dinamitzador del treball en grup.
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La diversitat d'estratéegies metodoldgiques per
desenvolupar les competéncies basiques, com ara
laprenentatge basat en projectes, les dinamiques
d'aprenentatge entre iguals, les practiques de classe
invertida (flipped classroom) o el treball integrat

de les competéncies STEAM (ciéncia, tecnologia, art
i matematiques) tenen una important repercussio
en l'organitzacio espacial i temporal dels centres
educatius. Lambit pedagogic compta amb nombroses
xarxes d'intercanvi d'experiencies entre docents,
que en combinacio amb les iniciatives institucionals
donen suport i acompanyament als processos
d'innovacid i transformacio.

En aquest marc, les aules tradicionals es comencen

a transformar per iniciativa dels docents mateixos,
per facilitar noves modalitats d'interaccié i agrupacio
dins un mateix grup i entre diferents grups classe. Aixi
mateix, els espais exteriors es conceben també com

a espais d'aprenentatge, no exclusivament d'esbarjo.

El procés de transformacié educativa esta supeditat
a la disposicio i dimensions dels espais escolars,
dissenyats d'acord amb un paradigma pedagogic que
ha quedat superat, perd que continua condicionant
en gran mesura l'activitat educativa que es porta

a terme a escoles i instituts.

La dimensio inclusiva dels centres educatius I'estableix
el Decret 150/2017,® que identifica un centre educatiu
inclusiu com aquell que determina els fonaments
psicoeducatius, formatius, etics, de defensa de l'equitat
i de justicia social que han de reduir el fracas i l'exclusio
i millorar la qualitat educativa per a tots els alumnes
sense excepcions. El mateix Decret estableix en el
seu preambul un repte comu: crear uns entorns
educatius que tinguin en compte la diversitat

de les persones i la complexitat social i ofereixin
expectatives d'éxit a tots els alumnes en el marc
d'un sistema inclusiu.

A la bibliografia que tracta sobre espais educatius,
es distingeix entre espais i entorns d'aprenentatge.
Un entorn d'aprenentatge es pot definir com un espai

fisic o virtual, dins el qual una comunitat disposa

de diferents recursos (humans, materials i tecnologics)
per desenvolupar processos d'ensenyament

i aprenentatge (formals, informals i no formals). Dins
un entorn d'aprenentatge té lloc un ampli ventall

de processos, interaccions personals i practiques
pedagodgigues. Aquest document se centra basicament
en els entorns d'aprenentatge fisics que configuren
un centre educatiu: els espais d'aprenentatge.

No obstant aix0, atesa la preséncia i les amplies
aplicacions de les tecnologies digitals en els processos
d'ensenyament i aprenentatge, cal tenir en compte
les creixents interrelacions entre els entorns
d'aprenentatge fisics, el mobiliari i els entorns virtuals,
en el disseny i la transformacio dels centres educatius.

VISIBILITZAR
LA PEDAGOGIA EN ELS ESPAIS
D’APRENENTATGE

Els espais fisics i virtuals dels centres educatius
posseeixen en si mateixos una rellevant dimensid
educativa. Les interaccions personals i les formes

de comunicacidé en tot el centre educatiu estan
condicionades per la configuracio, les dimensions

i els atributs dels espais del centre. En aquest sentit,
els espais escolars poden esdevenir potenciadors de
l'aprenentatge, contribuir al benestar, la socialitzacio
i la transmissio de valors educatius.

El pedagog Loris Malaguzzi, impulsor de la renovacio
educativa a la regid italiana de Reggio de I'Emilia,
anomena l'espai d'aprenentatge com el “tercer mestre’,
després del professorat i les families, * i afirma que
l'escola té dret al seu propi ambient, a una
conceptualitzacid i disseny d'espais, formes i
funcions propies.

El vincle entre 'espai i la pedagogia és tan inherent
que, sovint, la distribucid dels espais informa del
model pedagodgic del centre. Es per aguest motiu que
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En aquest marc, les aules tradicionals es comencen

a transformar per iniciativa dels docents mateixos,
per facilitar noves modalitats d’interaccio i agrupacic
dins un mateix grup i entre diferents grups classe

3. Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de
I'atencié educativa a I'alumnat en el marc
d’un sistema educatiu inclusiu, que té

per objecte garantir que tots els centres
educatius sostinguts amb fons publics dins
I'ambit de I'ensenyament no universitari
siguin inclusius.

4. Carolyn Edwards, Lella Gandini, George
E. Forman, I cento linguaggi dei bambini:
L'approccio di Reggio Emilia all'educazione
dell'infanzia (Reggio Emilia: Junior, 2014).
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Per atendre a la diversitat de metodologies
pedagogiques que es desenvolupen en els centres
educatius, els espais escolars han de ser
flexibles i polivalents




treballar 'espai de manera adequada comporta un replantejament dels
seus usos. Les mesures de disseny i organitzacio dels espais han

de constar en el projecte educatiu de centre (PEC), com a document que
inclou els trets d'identitat del centre, els principis pedagogics i els principis
organitzatius; i també en el projecte de direccid, com a document que
ordena el desplegament i l'aplicacio del PEC.

El Departament d'Educacio promou la coeducacio i la incorporacid

de la perspectiva de génere a l'accié educativa per garantir la igualtat

real d'oportunitats per als dos sexes. Aquesta aposta implica adoptar
mecanismes per avangar cap a un enfocament equitatiu dels continguts,
dels métodes, del llenguatge, de les relacions, de 'organitzacio i de tota

la dinamica creada en la practica educativaZ® Es per aixd que cal vetllar
pel disseny i la gestid espacial dels centres educatius des d'una vessant
inclusiva en que la perspectiva de génere estigui plenament integrada
en tots el espais. Els patis escolars i els lavabos son espais que, especialment,
poden reproduir estereotips sexistes, i cal repensar-los per trencar

la perpetuacio de les desigualtats. En aquest sentit, son necessaries unes
installacions sanitaries inclusives, la promocid dels usos equitatius del pati
per facilitar una amplia varietat d'activitats Iudiques i d'aprenentatge.

El document Despertem mirades al voltant de l'espai escolar, ¢ publicat pel
Departament d'Educacié I'any 2017, suggereix que un ambient agradable

i esteticament cuidat no produeix simplement un efecte visual bonic, sind
que influeix positivament en la qualitat de les relacions i en el benestar i,
en consequeéncia, en els processos d'aprenentatge dels infants. Tenir cura
de l'estetica de tots els espais de I'escola és tenir present i donar sentit

a totes les coses que fem; és valorar amb sensibilitat tots els petits detalls.
Aquesta cura de l'estética no significa la preocupacio per la decoracid de
les aules i els passadissos, 0 no hi té res a veure. Aquest document convida
a repensar els espais escolars fonamentant-se en tres idees forga:

1. Els espais no sén neutres i és necessari entendre I'espai com a font
de benestar i com a estimulador d'aprenentatges.

2. El concepte d'espai estetic va més enlla de 'ambit artistic i traspassa
l'espai fisic de l'aula de visual i plastica per fer-se extensible al centre
i alentorn.

3. La mirada estética concep 'espai com un procés intel-lectual i de creacié.

En el seu llibre Pedagogias invisibles’ Maria Acaso defineix el concepte
de pedagogies invisibles com “el conjunt de microdiscursos presents

0 absents en l'acte pedagogic, que passen en un segon pla (latent

i inconscient) i que transformen el cos i la ment dels participants en l'acte
pedagogic”. Dins 'amplia tipologia d'elements (fisics o immaterials) que
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5. Montserrat Roset Fabrega et al. Guia

de coeducacio per als centres educatius:
pautes de reflexio i recursos per a l'elaboracio
d’un projecte de centre (Barcelona: Institut
Catala de les Dones, 2008), p. 108 <http://
dones.gencat.cat/web/.content/03_ambits/
docs/publicacions_eines10.pdf> [accedit 2
agost 2019].

6. Departament d’Educacid. Despertem
mirades a I'entorn de I'espai escolar
(Barcelona: Direccié General d’Educacié
Infantil i Primaria. Departament
d’Ensenyament, 2017).

7. Maria Acaso i Clara Megias. Pedagogias
invisibles: El espacio del aula como discurso
(Madrid: Los Libros de la Catarata, 2012).
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conformen les “pedagogies invisibles” o el “curriculum
ocult”, com 'anomenen d'altres autors, els espais i els
seus usos tenen un lloc destacat.

Per atendre a la diversitat de metodologies
pedagodgiques que es desenvolupen en els centres
educatius, els espais escolars han de ser flexibles i
polivalents. La disposicié dels espais i els elements
de connexid entre si s'ha d'adaptar al treball pedagogic
dels docents i als interessos i les necessitats dels
infants i joves, que també els han de fer seus.

Les demandes i els compromisos de la comunitat
educativa per usar-los també s'han de fer visibles, clars
i compartits entre tots, de manera que es promogui
lautonomia i la responsabilitat. Vetllar per la qualitat
del disseny dels espais del centre i tenir-ne cura
requereix la implicacié de tots els agents. Per aixo és
convenient que en el procés de transformacio del
centre es tingui una mirada reflexiva i compartida
per tota la comunitat educativa.

El component estetic associat

als espais proporciona contextos
gratificants i plaents que predisposen a
treballar millor; estimulen la creativitat i la
competencia social

En 'ambit internacional i local, les importants
inversions en curs per desplegar entorns d'aprenentatge
innovadors reclamen dades empiriques solvents

per avaluar de forma concloent I'impacte educatiu
dels nous entorns d'aprenentatge, especialment
des de la perspectiva de millora dels processos
d’ensenyament i aprenentatge.

Les revisions bibliografiques consultades ®'? mostren
que les dades disponibles sén encara limitades.

La major part dels estudis son de tipus qualitatiu basats
en estudis dels camps. No obstant les limitacions
d'aquests estudis incipients, es comencen a constatar
impactes positius en els processos d'aprenentatge
dels alumnes, derivats del treball escolar en entorns
d'aprenentatge innovadors.

Els estudis que s’han trobat referenciats aporten
correlacions positives entre el disseny dels entorns
d'aprenentatge innovadors i les millores en el clima
escolar i en el rendiment académic dels alumnes.

Al mateix temps, la revisio sistematica de la bibliografia
posa de manifest la necessitat de fer avaluacions
longitudinals d'ampli abast sobre com els diferents
entorns d'aprenentatge afecten tant les pedagogies
visibles (academiques) com les invisibles (curriculum
ocult).

8. Terry Byers et al. Asystematic review

of the effects of learning environments

on student learning outcomes (Melbourne:
Innovative Learning Environments & Teacher
Change, LEaRN, The University of Melbourne,
2018).

9. Peter Barrett et al. «<The impact of classroom
design on pupils’ learning: Final results

of a holistic, multi-level analysis». Building
and Environment, num 89 (2015),

p. 118-133 <https://doi.org/10.1016/
J.BUILDENV.2015.02.013>.



RELACIONS
ENTRE PSICOPEDAGOGIA

| RRQUITECTURA

Diversos autors han estudiat les caracteristiques, la configuracio i la qualitat
dels espais escolars i el seu impacte en diversos processos psicologics
com son l'excitacid, l'estrés, la distraccid, la sobrecarrega i la fatiga.
Aquests autors també han analitzat els efectes de diversos factors

fisics, com la il-luminacid, el color, l'acUstica, la temperatura ambiental,

la ventilacio, l'ordre, l'equipament técnic i el mobiliari, sobre els processos
d'aprenentatge.

De forma general, tot aquest conjunt de factors fisics i ambientals

no es té prou en compte, malgrat el seus efectes psicologics i limpacte
en el rendiment i el clima escolar. Aquestes reflexions i la posterior presa
de decisions s'han d'incorporar en el disseny de les noves construccions
escolars, en la rehabilitacié de les existents i també en 'lambientacio

i decoracio dels espais educatius que fan els docents de les escoles

i instituts.

El disseny d'espais d'aprenentatge és una tasca complexa, atés 'ampli
ventall de funcions que s’han de dur a terme i la diversitat de persones
que conviuen dins un centre educatiu. Persones de diferents edats

gue poden tenir percepcions psicologiques diferents, respecte a l'extens
conjunt de factors i qualitats associades als espais. Malgrat aquests
condicionants, l'arquitectura mostra que és possible incorporar qualitats
fisiques, ambientals i estétiques als espais, per crear espais aprenentatge
estimulants que contribueixin a un clima escolar positiu.

El component estétic associat als espais proporciona contextos gratificants
i plaents que predisposen a treballar millor; estimulen la creativitat

i la competéncia social. Els entorns fisics agradables, calids i acollidors,
amb I'exposicioé de treballs curosament creats, ajuden a crear

una atmosfera adequada per als aprenentatges, en qué l'estética

ha d'anar estretament vinculada als requeriments funcionals implicits
en les metodologies de treball.

Les condicions dptimes dels espais d'aprenentatge han d'incentivar un
nivell mitja d'estimulacid, aixi com tendir a la supressié dels factors que
soén causants d'estrés i incomoditat, atés que condueixen a la distraccio,
la fatiga i la saturacio cognitiva.
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TRANSFORMACIO DIGITAL
| NOUS ESPAIS
D'APRENENTATGE

En el darrer decenni, I'evolucid i I'extensio dels usos
de les tecnologies digitals a I'educacio han demostrat
que les organitzacions i els espais s'han de poder
adaptar, transformar, per acollir situacions
pedagogiques més variades.

Les tecnologies digitals sén considerades ampliament
per les organitzacions educatives com un element
facilitador de la seva missid i visio, i son elements
essencials per a una educacid de qualitat.

Des d'aquesta perspectiva, la integracid progressiva

i I'is eficag de tecnologies digitals pot tenir el caracter
d'una innovacio educativa, i aixd implica un procés

de planificacié de canvis en tres eixos: pedagogic,
tecnologic i organitzatiu, en la linia que el Departament
d'Educacio impulsa mitjancant l'estratégia digital

del centre.”

Atés que la digitalitzacié té impacte en diversos
ambits clau del procés educatiu, la construccio

o larenovacio d'un centre escolar implica també
repensar els espais destinats o preparats per utilitzar
les tecnologies digitals. Especificament cal replantejar-
se el concepte d'aula d'informatica, establert fa més
de trenta anys, en un moment en qué els ordinadors
eren molt costosos i el seu nombre, limitat. Actualment
els requeriments curriculars estableixen que els alumnes
han de desenvolupar les competencies digitals

al llarg de l'escolaritat obligatoria, a més de treballar
amb les tecnologies digitals altres ambits curriculars
que el centre pot decidir. El nou context curricular

i la disponibilitat de dispositius lleugers i de mida
reduida per al treball dels alumnes han de facilitar
l'accés als dispositius digitals en tots els espais
d'aprenentatge d'un centre educatiu, per canviar
definitivament el model d'aula d'informatica pel
d'informatica a totes les aules.

10. https://educacio.gencat.cat/ca/departament/publicacions/
colleccions/pla-educacio-digital/estrategia-digital-centre/index.html

11. Panagiotis Kampylis et al. Promoting effective digital-age learning:
A European framework for digitally-competent educational
organisations (Publications Office of the European Union, 2015).

El marc DigComp0Qrg aporta una perspectiva
integral per reflexionar, diagnosticar

| concretar [a transformacio digital

de cada centre educatiu



EL MARC EUROPEU
DE TRANSFORMACIO DIGITAL
(DIGCONPORE)

El Marc europeu per a organitzacions educatives
digitalment competents (DigCompOrg)," definit per

la Comissio Europea, té per finalitat donar suport a

les organitzacions educatives per ajudar-les en la seva
digitalitzacié de forma sistematica i estrategica i que
puguin reflexionar sobre el seu progrés i avaluar-lo.
D'altra banda, pretén facilitar que els responsables de
I'elaboracid de politiques puguin dissenyar, implementar
i avaluar intervencions per a la integracid i I'Us eficag
de tecnologies d'aprenentatge digital.

El nucli de DigCompOrg s'estructura en set eixos
tematics que sén comuns a tots els sectors de I'educacio.
Cada element reflecteix un aspecte diferent del complex
procés d'integracid i Us eficac de les tecnologies
d'aprenentatge digital. Tots els elements estan
interconnectats i interrelacionats i s'haurien de veure
com a parts d'un mateix tot.

La representacid dels eixos del DigCompOrg
es visualitza en el grafic adjunt, en qué cada eix es
representa amb un color diferent.

De tot aguest ampli ventall de setanta-quatre
indicadors que preveu el DigCompOrg, destaca I'eix

Infraestructura
digital Q@

Espais d’aprenentage

fisics i virtuals

Es desenvolupen
associacions

S’adopta un model
estratéegic de comunicacio

Es promou

el treball en xarxa,
la comparticio

i la col'laboracié

Es redissenyen /
reinterpreten
els curriculums

Es promouen

els continguts

digitals i els Recursos
Educatius Oberts (REO)

Marc europeu per a
organitzacions educatives
digitalment competents
(DigCompOrg)

al

de les infraestructures, que conté dues dimensions
tematiques, una de les quals fa referéncia als "espais
fisics i virtuals per a l'aprenentatge en I'era digital"
amb un indicador especific sobre els espais fisics.

La dimensid tematica sobre els espais fisics i virtuals
en l'era digital indica que la forma amb qué estan
dissenyats els espais fisics i virtuals pot fer arribar un
missatge tacit sobre el paradigma educatiu dominant
i també pot conformar i influir en les practiques que
s'apliquen.

L'indicador 63, dedicat a com els espais fisics optimitzen
les possibilitats de l'aprenentatge en l'era digital, ens
informa que s'han reorganitzat els espais d'aprenentatge
fisics per aprofitar i optimitzar el potencial de les
tecnologies digitals i per donar accés a una amplia
gamma d'aplicacions, continguts i serveis digitals
que faciliten la configuracié d'escenaris flexibles.

Aixi doncs, el marc DigCompQOrg aporta una perspectiva
integral per reflexionar, diagnosticar i concretar

la transformacid digital de cada centre educatiu,

en la qual s'integra l'espai fisic com un element clau
d'aquesta transformacio.

Part de la missio, visio
i estratégia globals

Que es val d'un pla
d'implementacio

Model de direccio
i governanca

Competéncia digital del
professorat i de I'alumnat

Replanteig de rols
i models pedagogics

/ALUACIO

Formats d’avaluacio
atractius i motivadors

O Reconeixement de |'aprenentage
informal i no formal

(O Disseny d'aprenentatge
que es val de l'analitica






Des del punt de vista general caldra tenir en compte
sempre que els edificis per a centres docents s'han
d'integrar al seu entorn immediat. Aquesta integracio
s'ha de produir tenint com a objectiu principal

la consecucio d'uns volums clars i la racionalitzacio
dels sistemes constructius.

El plantejament de I'edifici ha d'afavorir els objectius
seguents:

L'adaptacio de I'edifici al solar i al seu entorn
amb materials i solucions adequades al lloc.

En el disseny de l'edifici s'han de tenir en compte
els condicionaments climatics: orientacid, insolacid,
pluviometria, temperatura i higrometria, vents
dominants, etc., per aconseguir un disseny
energéticament eficient i sostenible.

L'adaptacié al document pedagogic d'espais (DPE)
i també al document pedagogic de transformacio
d'espais (DPTE) en cas de nous centres docents.

Tant la implantacio de l'edifici al solar com
l'organitzacio han de donar resposta als DPE i DPTE
quant a espais, usos i qualitats, d'acord amb el projecte
educatiu particular de cada centre.

La previsio de les futures adequacions,
modificacions i ampliacions.

Els centres escolars s'han de projectar seguint
un sistema modular flexible que permeti modificacions
i redistribucions interiors d'espais.
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La minima complexitat en el disseny, tant constructiva
com estructural.

Es recomana la utilitzacio de solucions constructives
contrastades i avalades per I'experiencia.

Cal projectar la minima quantitat de solucions
constructives diferenciades per evitar o reduir
al maxim el risc de patologies posteriors.

El manteniment, la neteja i la conservacio.

Es convenient la maxima concentracioé de I'edifici
per afavorir la neteja, conservacio i manteniment.

Els materials emprats han de garantir la inalterabilitat
de les seves caracteristiques al llarg del temps i ser
de facil reposicid.

La racionalitzacio de costos.

S'ha d'aconseguir una depesa equilibrada en el conjunt
de l'edifici.

Potenciar la sostenibilitat dels edificis i la salut
dels usuaris.

L'edifici ha de ser energéeticament eficient i ha
de tendir a reduir al maxim el consum d'energia.

Caldra una utilitzacié optima dels recursos energetics
naturals i artificials aixi com la implementacid
d'energies renovables.

En I'eleccié dels materials i en les solucions
constructives que es proposin es tindra en compte
la proteccid del medi i l'impacte en la qualitat
ambiental interior i la salut dels usuaris.
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NOUS CENTRES DOCENTS
EL SOLAR

El sol destinat a ubicar un equipament educatiu
public ha de tenir:

« Condicié de solar dins de sol urba segons
la normativa vigent.

« Qualificacié urbanistica d'equipament comunitari
i amb Us educatiu public.

Condicions prévies del solar

El solar ha de tenir la superficie definitiva i, per tant, ja
s'han d'haver fet les reparcel-lacions, cessions de vials
i projectes urbanistics adients, ha d'estar perfectament
delimitat topograficament i constar com a finca Unica
i independent al Registre de la Propietat.

La part d'aquesta superficie que una vegada finalitzada
I'obra quedi fora de la tanca definitiva del recinte
escolar ha de ser retornada a I'ajuntament.

Tot el recinte escolar ha d'estar lliure de carregues,
gravamens i servituds, tant terrestres com aéries
o soterrades.

No hi pot haver cap limitacid a la disponibilitat lliure
i total del solar, ja sigui fisica o registral.

El solar ha de complir amb els requeriments seglents:

= Tenir accés rodat.

- Afrontar amb una via que tingui enllumenat public
i totalment pavimentada, inclosa la zona de pas
dels vianants.

- Disposar dels serveis basics seglents: aigua,
sanejament, electricitat i telefonia.

Les potencies i cabals suficients d'aquests serveis
basics per a I'Us docent previst son els seglents:

- abastament d'aigua.

« energia eléctrica.

« xarxa de sanejament.

- xarxa de telecomunicacions.

El Departament d'Educacio s'ha de fer carrec

dels tracats dels serveis necessaris per al projecte
per l'interior del solar fins al limit del solar cedit

per l'ajuntament. L'ajuntament, per la seva part, s'ha
de fer carrec de garantir que els serveis de la xarxa
publica arribin fins a peu de solar.

'estacio transformadora, en cas que sigui necessaria,
no pot ser a dintre del solar cedit per l'ajuntament.

El Departament d'Educacio queda exonerat de les
obres d'urbanitzacié que puguin afectar el solar.

ENTORN ESCOLAR. /
ESTRATEGIES D'IMPLANTACIO

La implantacié en el lloc s'ha de fer respectant I'entorn
i els elements paisatgistics.

Per fer la primera aproximacid a la implantacio

de l'edifici cal tenir en compte la zona exterior proxima,
ja que forma part de la zona d'influencia del centre
educatiu perqgue el centre s'integri en I'entorn
immediat i hi pugui haver una connexid.

De l'estudi de lI'entorn i de la mobilitat existent se'n
poden treure conclusions que ajudaran a les decisions
inicials d'implantacio i col-locacié en el solar.

Estudiar com s'arriba habitualment al solar (cotxe,
caminant, bicicletes, passos de vianants, mides
de voreres, etc) servira per extreure les primeres
estrategies.

Si es tracta d'un entorn urba, I'aproximacio sera
principalment en transport public o bé a peu i, en funcid
del tipus de mobilitat habitual, potser es necessita
una zona d'aparcament de bicicletes o altres prop
de l'accés. Si no é€s una zona urbana consolidada,

cal preveure zones d'aparcament o aturada puntual
dels vehicles que siguin segures a prop del centre.

Preveure aquests espais millorara I'accés, la mobilitat
i la seguretat dels usuaris.



Estudiar com s'arriba habitualment
al solar (cotxe, caminant,
hicicletes, passos de vianants,
mides de voreres, etc.) servira per
extreure les primeres estrategies
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L'entorn ha d'estar totalment adaptat i dins el solar
I'edifici s'ha de situar de manera que sigui accessible
a persones amb mobilitat reduida amb el compliment
de la normativa d'accessibilitat vigent.

En terrenys de topografia complicada (grans pendents,
solars enclotats, etc)) cal estudiar tipologies que
s'adaptin al terreny i que evitin o compensin al maxim
els moviments de terres i que evitin grans murs

de contencio.

Sempre que sigui possible, I'edifici s'ha de situar com
a minim a la cota dels carrers circumdants, fora

de situacions enclotades que poden provocar

la inundacié del solar i el retorn de les aigUes residuals.

Es imprescindible tenir en compte per a la ubicacié

i orientacio de I'edifici quines afectacions tenen

en el solar els edificis de I'entorn (ombres projectades,
reflexos de faganes, etc) i les condicions climatiques
propies del lloc.

L'edifici s'ha de situar de manera que els espais
docents quedin orientats preferiblement a nord

i cal prioritzar la importancia de la il-luminacié natural
homogenia. Les zones d'educacio infantil, en canvi, es
recomana orientar-les a sud, per preveure elements
de control solar.

En climes extrems, on es justifiqui per raons d'eficiencia
energetica, es poden admetre altres orientacions.

Cal tenir en compte que per a la situacié de l'edifici
en el solar hi haura diferents tipus de zones exteriors.
S'ha de garantir que aquestes zones responguin a les
necessitats concretes de cada centre (DPE). Malgrat
aixo, és aconsellable I'agrupacid dels patis de forma
que l'espai lliure sigui facilment controlable i que

la situacio de I'edifici no crei zones amagades.

La situacio del centre dins el solar ha de permetre
clarament les possibles ampliacions. Aquestes
ampliacions s'han de poder fer de manera que afectin
el minim possible tant I'edifici com els elements
exteriors.

En cas que es disposi de pista poliesportiva la situacid
idonia és orientada nord-sud.
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ORGANITZACIO FUNCIONAL DELS ESPAIS

En general els centres s'han de concebre seguint
els principis de maxima flexibilitat i adaptabilitat.

La seva organitzacio espacial ha de poder donar
resposta als diferents tipus de projectes educatius
que es puguin plantejar. Un canvi de projecte
educatiu no hauria de provocar canvis substancials
en els espais que comportessin una despesa
economica important associada.

El document pedagogic d'espais de cada centre
(DPE), basat en el seu projecte educatiu particular,
acabara de concretar les necessitats funcionals
especifiques en cada cas.

Partint d'aquestes premisses, en els seglents apartats
es defineixen una serie d'aspectes de caracter
general que tots els centres han de tenir en compte
en el moment de definir el seu disseny per garantir
un bon funcionament:

Connexions

Les relacions entre espais d'aprenentatge s'han
de fer preferiblement per I'interior de I'edifici
i en qualsevol cas sempre a cobert.

El gimnas, els vestidors i el menjador poden estar
separats de l'edifici principal, perd s'hi ha de poder
connectar a cobert.

Accessos

Al solar s'han de garantir els accessos seguents:

= Un accés principal al solar que connecti
amb l'entrada de l'edifici principal.

= Un accés per a l'infantil, diferenciat
del de primaria.

« Un accés ala zona de pistes, que permeti el pas
d'un vehicle de manteniment i d'emergencies.

« Un accés per als usos de fora d'horari escolar
(esportiu, biblioteca, AFA, etc.) sempre que estiguin
recollits al DPE.

« Un accés per a les mercaderies de la cuina.

&

A l'edifici s'han de garantir els accessos seguents:

« Un accés principal que doni al vestibul
i a la consergeria.

» Unaccés directe a la cuina.

« Un accés independent per a infantil.

« Un accés per a l'associacié de families d'alumnes
(AFA).

« Qualsevol altre que estigui validat pel DPE
(biblioteca, espai de nutricio, etc.).

Espais de gestio

Els espais de coordinacid i gestio del centre (direccio,
cap estudis, secretari, tutories, etc.) poden estar
plantejats com a espais individuals o estar integrats
en un unic espai multidisciplinari, amb algun despatx
independent concret, d'acord amb les peticions

del centre.

Tant la secretaria com la consergeria han de tenir un
punt d'atencio al public adaptat i estar preferiblement
situats a la planta d'accés.

La consergeria ha de poder controlar I'accés a l'edifici
i al solar.

La sala de professors, si bé en principi sembla

que hauria de ser un espai Unic i exclusiu per a I'Us
de l'equip docent, es pot plantejar també, a peticio
del centre, com un espai que es pugui subdividir

o addicionar a altres espais de gestid.

Els centres s'han de concebre seguint
els principis de maxima flexibilitat
| adaptabilitat
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Espais de relacio

Els espais de relacié (passadissos, agora, benvinguda,
etc.) s'han de considerar també espais d'aprenentatge,
que poden ser complementaris per a l'activitat docent.

Cal, per tant, dimensionar-los adequadament i potenciar
la relacio visual entre aquests espais i les aules.

Espais d'aprenentatge

En principi tots els espais del centre es poden
considerar espais d'aprenentatge i s'ha d'estudiar

la manera que donin resposta al projecte pedagogic
concret de cada comunitat educativa.

Es poden organitzar en espais flexibles, comunicats,
0 no, entre si, que tinguin la possibilitat d'obrir-se,
tancar o agrupar-se en funcié dels requeriments
pedagogics i les necessitats especifiques del centre,
sempre dins el compliment de la normativa vigent.

Els espais definits com a aula per la normativa s'han
de mantenir com a tals i complir uns requeriments
acustics normatius més estrictes.

Aguests espais aula normatius son actualment les
aules grup, l'aula de MUsica, l'aula de Plastica i Visual,
l'aula de Dibuix, I'aula Taller i I'aula de Tecnologia.

A la zona d'infantil es recomana situar preferiblement
les aules a planta baixa en relacié directa amb
I'exterior i amb la previsid d'una zona coberta al seu
davant que pugui fer les funcions d'aula exterior

i zona de jocs.

Espais plurifuncionals

El gimnas ha de poder ser un espai plurifuncional
que es pugui subdividir i on a part d'esport es puguin
fer altres activitats.

Tant el menjador o espai de nutricié com l'agora

i 'espai de benvinguda es poden tractar com a espais
independents o agrupar-se i superposar-ne les funcions,
sempre complint amb les exigéncies normatives

de cada Us.

Tot i que la biblioteca o espai de recerca és un espai
amb requeriments acustics especifics, &€s important
pensar amb quins altres espais es vol relacionar i quina
sera la seva ubicacio idonia tenint en compte la
possibilitat que se'n faci Us també fora de I'horari escolar.



Serveis higiénics

A cada planta hi ha d'haver tant serveis d'alumnes com de professorat,
repartits de manera que donin el millor servei a tota la planta.

Al costat de I'administracio cal preveure serveis de professorat que poden
ser compatibles amb els de planta.

A prop del menjador o espai de nutricid hi ha d'haver uns lavabos
per a l'alumnat, també compatibles amb els de planta.

La zona d'infantil ha de tenir un servei especific per als mestres, amb zona
de dutxa incorporada.

Les aules d'infantil es recomana que tinguin el lavabo incorporat. Aquest
lavabo ha d'estar tancat respecte de I'aula pero s'ha de poder controlar
visualment des d'alla.

Des del pati d'infantil s'ha de tenir accés a uns lavabos, que poden
ser els de les mateixes aules amb accés des de l'exterior.

L'AFA ha de tenir accés a un lavabo adaptat, igual que la biblioteca si esta
plantejada com a espai independent per a Us de fora d'horari escolar.

Els vestidors dels alumnes es poden organitzar en cabines individuals,
sense diferencia de génere, o segons els esquemes de separacié en dos
espais diferenciats i espai de dutxes Unic.

El vestidor del monitor ha de ser independent i ha de fer les funcions
de vestidor adaptat del centre.

Dels dos vestidors per personal no docent (PND) necessaris al centre,
un ha de ser necessariament dins I'ambit de la cuina.

Altres serveis

Els espais de neteja s'han de distribuir de manera que n'hi hagi un a cada
planta, amb dimensio suficient per desar el carro de neteja.

L'edifici ha de disposar de dos espais per a emmagatzematge de residus,
un dels quals, lligat a la cuina i I'altre, a la resta del centre.

Les necessitats de magatzem del centre es recomana que es resolguin
en diversos espais, de dimensid reduida i repartits per tot el centre.

A'infantil cal preveure espais d'emmagatzematge especifics per al material
d'educacid infantil i de psicomotricitat, aixi com zones especifiques per
a l'Us diari dels alumnes (sabates, bosses, abrics, etc.).

Al batxillerat, primaria i secundaria també cal afegir espais amb zones
d'emmagatzematge individual de facil accés per a l'alumnat (cascos,
motxilles, etc).

Les sales d'instal-lacions s'han de situar en una zona que no representi risc
per als alumnes. Han de disposar de vestibul previ i ser d'accés restringit.
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El pati, com la resta d'espais
del centre, ha de ser considerat
tambeé espai d'aprenentatge

Espais exteriors, pati

El pati, com la resta d'espais del centre, ha de ser considerat també espai
d'aprenentatge.

El pati ha de comptar amb una part que es podra fer servir com a pista
(pavimentada o no) i unes zones sense pavimentar que puguin incorporar
els espais de relacio, horts, jardi, zones de joc, zones d'ombra, plaga, etc.,
qgue necessiti el centre.

En cas que a partir del document pedagogic d'espais (DPE) s'habilitin
zones d'aula exterior, s'ha de definir en cada cas les relacions que han
de tenir amb la resta d'espais del centre i quins elements les formalitzaran.

Les connexions entre l'escola, el gimnas, els vestidors, la pista i altres
espais docents (camins) s'han de fer a través d'una zona pavimentada.

Des del pati hi ha d'haver accés a uns lavabos, que poden ser els dels
vestidors.

El centre ha de disposar de porxos davant les aules d'infantil, d'Us
exclusiu de les aules i d'una zona de porxo general amb dimensions
suficients perque es pugui fer servir com a zona de jocs en dies de pluja
o de proteccid del sol a I'estiu.

A més d'aquest espai, el centre ha de comptar amb porxos entre edificis per
connectar les diferents arees d'aprenentatge amb les zones de menjador
i gimnas que puguin quedar separades.



TIPUS DE CENTRES DOCENTS
SEGONS EL REIAL DECRET 132/2010

Els centres docents publics s'estructuren en els que imparteixen ensenyaments
del primer cicle d'educacioé infantil, els que imparteixen el segon cicle
d'educacié infantil i I'educacio primaria (escoles), els que imparteixen
educacid secundaria —educacio secundaria obligatoria i batxillerat
(instituts)- i els que imparteixen educacio primaria i educacié secundaria
(instituts escola).

Segons el nombre d'unitats de cada edat, els programes es tipifiquen
enESC1L,2L oINS 3/2 4/3.

La ratio d'alumnes per aula és com a maxim de 25 alumnes/aula a infantil
i primaria, de 30 alumnes/aula a secundaria obligatoria i de 35 alumnes/
aula a batxillerat.

Tambeé cal garantir una superficie minima dels espais aula de 2 m?/alumne
ainfantil i d'1,5 m*/alumne a primaria, secundaria obligatoria i batxillerat.

S'han establert per a cada centre segons la seva dimensié unes superficies
maximes globals d'acord amb el compliment dels espais minims normatius,
amb els serveis minims necessaris i amb un suposit d'utilitzacié que s'havia
pres com a estandard fins avui.

Cada centre es pot organitzar segons el seu projecte educatiu, perd no
ha de superar aquesta superficie maxima.

S'adjunta, com a suport per definir el document pedagogic d'espais
de cada centre, una relacid dels espais obligatoris diferenciant entre els
que tenen requeriments normatius concrets i els que no.

CENTRE D'EDUCACIO INFANTIL | PRIMARIA

Espais amb requeriments acustics diferenciats

« Aules grup: aules d'infantil i aules de primaria.
- Biblioteca.

Espais sense requeriments especifics

» Sala gran/gimnas.

« Sala polivalent (menjador o espai de nutricio).

- Espais de desdoblament i reforg.

- Espais de gestid administrativa i coordinacié (despatxos de direccid,
secretaria).

» Sala de professorat.

- AFA
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INSTITUT
Espais amb requeriments acustics diferenciats:

» Aules grup: aules d'ESO i batxillerat.
+ Aula de Musica.
- Biblioteca.

Espais sense requeriments especifics:

- Salagran/gimnas.

 Laboratori.

» Espais de desdoblament i reforg.

» Espais de gestié administrativa i coordinacio
(despatxos de direccio, secretaria).

- Sala de professorat.

» AFA (associacio de families d'alumnes).

« AA (associacid d'alumnes).

» Aula de Plastica i Visual / aula de Dibuix (batxillerat).

« Aula Taller / aula Tecnologia (batxillerat).

Programes tipus (punt de partida)

Escola 1L
Escola 2L
Institut 3/2L
Institut escola

TRANSFORMACIO DE CENTRES
EDUCATIUS

La majoria d'edificis escolars han estat dissenyats
d'acord amb una perspectiva institucional.
L'arquitectura, la distribucid dels espais, i els recursos
han estat concebuts sobre uns programes i patrons
preestablerts amb poc marge d'intervencié per part
de la comunitat a la qual estaven adregats.

L'organitzacié educativa centrada en les institucions
s'ha dividit en nivells que van des de l'aula i I'escola fins
al sistema educatiu. Tanmateix, des de la perspectiva
dels entorns d'aprenentatge innovadors aquests
nivells d'organitzacio es repensen perqué se centren
en l'aprenentatge més que no pas en les institucions.
Moltes escoles son exemples d'entorns d'aprenentatge.
Comparteixen un paradigma pedagogic i un lideratge
orientat a l'aprenentatge i la innovacio, que integra
els elements que estan al seu servei: els recursos

i els espais d'aprenentatge. Des d'aquest punt de vista,
la intervencio en els recursos i els espais d'aprenentatge
és de nivell microi, per si mateixa, no és decisiva

en el sosteniment de I'aprenentatge innovador.
(OCDE [2018], Manual per a entorns d'aprenentatge
innovadors.)

La intervencio en l'espai fisic escolar ha de respondre
a la visio del projecte educatiu, que ha de ser compartida
per les persones que conformen la comunitat educativa.
Tanmateix, els projectes evolucionen, i sovint molt
més rapidament que la concepcid dels edificis escolars.
Aixi, quan es repensin els espais, s'haura de tenir en
compte aquest factor canviant: la flexibilitat d'usos,

la polivalencia i la plasticitat dels espais de I'immoble
i dels elements de mobiliari i dispositius han de ser
elements essencials de la reflexid.

Un edifici escolar amb una distribucidé no pensada des
d'aquest paradigma és un escull per a la transformacio
educativa, ja que és un espai educatiu estructuralment
no prou adequat. El repte és transformar I'espai
d'aprenentatge sense intervenir en els elements
estructurals i la distribucio de I'edifici.



Aguest apartat del document ha de ser Util als equips
directius que tenen la intencié d'endegar un debat
pedagogic i metodologic que qlestioni la manera
com s'utilitzen els espais en el centre per a
I'aprenentatge. Ha d'inspirar les reflexions necessaries
per definir els limits en les transformacions dels espais
i les implicacions que puguin tenir. L'objectiu ha

de ser aportar un procediment que permeti suggerir
guines transformacions i reorganitzacions d'espais
son viables i quines, no.
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PROGRAMA NECESSITATS CENTRE D'EDUCACIO INFANTIL | PRIMARIA 2 LINIES

Nombre d'alumnes: 450

Centre Escola:

EDUCACIO INFANTIL NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS

Aula d’infantil 6 55 330 Cal incorporar aula exterior. Minim 50 m?
Lavabos 6 5 30 Incorporats a l'aula

Espai de psicomotricitat 1 55 55 Sectoritzable, magatzem de 4 m? / Enfosquiment
Tutoria 1 10 10 Possibilitat d’espai obert

Magatzem 1 10 10

Lavabo dels mestres 1 5 5 Amb vestidor i dutxa

EDUCACIO PRIMARIA NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS

Aula 12 50 600

Espai de desdoblament 2 25 50 Possibilitat d’espai obert sectoritzable
Espai de suport/refor¢ 2 25 50 Possibilitat d’espai obert sectoritzable
Aula / Espai complementari 3 50 150 Possibilitat d’espai obert i Unic
Biblioteca 1 45 45 Previsié d’accés extern

Magatzem 1 30 30 Diferents espais repartits

Lavabo adaptat / Professorat | N 5 5 Un per planta

Lavabos dels alumnes 1 25 25 Vegeu I'esquema

Escenari 30 30

Magatzem 2 15 30

Vestidors 90 90 Installacions independents
ADMINISTRACIO NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS

Direccid 1 15 15

Cap d’estudis 1 10 10 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Secretaria 1 30 30 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Despatx / Tutoria 2 10 20 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Despatx d’'Us individual 1 10 10 Amb pica

Sala de professorat 1 60 60

Lavabos del professorat 2 5 10 Un per sexe

AMPA 1 15 15 Accés independent
Consergeria-reprografia 1 10 10 Espai ventilat exterior

ALTRES SERVEIS

NOMBRE

TOTAL m?

OBSERVACIONS

Menjador 1 150 150 Superficie minima: 100 m?

Cuina 1 65+5 70 Accés facil de vehicles, inclou vestidor de PND
Lavabos-vestidor PND 1 6 6

Instal-lacions 1 25 25

Local técnic (bastidor o rack) | 1

Comptadors 1

Neteja N Un per planta amb abocador

Escombraires 1 10 10 Contacte amb ext. (5 m? cuina - 5 m? pati)
Ascensor 1 5 5 Apte per a persones amb mobilitat reduida




PROGRAMA NECESSITATS CENTRE D'EDUCACIO INFANTIL | PRIMARIA 2 LINIES

Centre Escola: Nombre d'alumnes: 450
NOMBRE m? TOTAL m? OBSERVACIONS
Superficie util d'espais 2.224,00
Circulacio passos: 30 % 667,20
Superficie util 2.891,20
Superficie construida: 10 % 289,12
Porxo primaria 180 90,00 Comptabilitzat: 50 %
Porxos infantils 6 20 60,00 Comptabilitzat: 50 %
Superficie construida total 3.330,32
NOMBRE m? TOTAL m? OBSERVACIONS
Solar 5.000-6.000
Aules exteriors infantils 6 30 Delimitada
Zona de jocs d'infantil 150
Zona de jocs de primaria 300
Pista poliesportiva 1 24 x 44 mL Enllumenat

. Espais normatius
. Espai normatiu sense superficie determinada
. Espais susceptibles de ser oberts

. Espais i serveis imprescindibles per al funcionament
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PROGRAMA NECESSITATS D'UN CENTRE D'EDUCACIO SECUNDARIA INSTITUT 3/2L

Nombre d'alumnes: 500

Centre Institut:

NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS
Aula d'ESO 12 52,5 630
Aula de batxillerat 4 52,5 210
Aula de musica 1 52,5 52,5 Insonoritzada
Espai complementari 1 525 525 Possibilitat d’espai obert
Espai de desdoblament 3 26 78 Possibilitat d'espai obert sectoritzable
Espai de suport/refor¢ 3 26 78 Possibilitat d'espai obert sectoritzable
Biblioteca 1 75 75 Previsié d'accés extern
Laboratori 3 60 180 Cal preveure connexié de la instal-lacid

(vegeu esquema estandarditzat)

Aula de dibuix 1 80 80
Aula de taller 1 80 80
Aula de tecnologia 1 80 80
Lavabo adaptat / Professorat N 5 5 Un per planta
Lavabos dels alumnes N N N Vegeu l'esquema
Sala gran gimnas 1 200 200 Alcaria: 4,5 m. Accés extern / Enfosquiment
Escenari 1 30 30
Magatzem 2 15 30
Vestidors 1 90 90 Installacions independents
ADMINISTRACIO NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS
Direccio 1 15 15 Area d'espera comuna amb cap d'estudis
Cap d’estudis 1 10 10 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Secretaria 1 10 10 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Secretaria 1 10 10 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Despatx d’'us individual 1 10 10 Amb pica
Sala de professorat 1 60 60
Lavabos del professorat 2 5 10 Un per sexe
AMPA 1 15 15 Accés independent
Consergeria-reprografia 1 15 15 Espai ventilat exterior
Departaments 6 20 120
ALTRES SERVEIS NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS
Servei d'apats barra 1 45+5 50 Accés facil de vehicles, inclou vestidors PND
Cafeteria menjador 1 90 90 Facilment ampliable
Lavabos-vestidor PND 1 6 6
Instal-lacions 1 25 25
Local técnic (bastidor o rack) | 1 5 5
Comptadors 1 5 5
Neteja N 3 3 Un per planta amb abocador
Escombraires 1 10 10 Contacte amb ext. (5 m? cuina - 5 m? pati)
Ascensor 1 5 5 Apte per a persones amb mobilitat reduida
Magatzem 1 45 45 Diferents espais repartits




PROGRAMA NECESSITATS D'UN CENTRE D'EDUCACIO SECUNDARIA INSTITUT 3/2L

Nombre d'alumnes: 500

Centre Institut:

NOMBRE m? TOTAL m? OBSERVACIONS
Superficie util d'espais 2.580,00
Circulacio passos: 30 % 774,00
Superficie util 3.354,00
Superficie construida: 10 % 335,40
Porxo 120 Comptabilitzat: 50 %
Superficie construida total 3.749,40

NOMBRE m? TOTAL m? OBSERVACIONS
Solar 7.000-7.500
Zona de jocs 300
Pista poliesportiva 1 32x44 mL Enllumenat
Pista poliesportiva 1 32x44 mL Segons les condicions del solar
Area de bicicletes: 0,5 m?/ 250
alumne/a

. Espais normatius

. Espai normatiu sense superficie determinada

. Espais susceptibles de ser oberts

. Espais i serveis imprescindibles per al funcionament
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PROGRAMA NECESSITATS INSTITUT ESCOLA 2/2L

Nombre d'alumnes: 450 educacié infantil i primaria + 240 ESO = 690

Centre Institut Escola:

Aula d’infantil 6 55 330 Cal incorporar aula exterior. Minim 50 m?
Lavabos 6 5 30 Incorporats a l'aula

Espai de psicomotricitat 1 55 55 Sectoritzable, magatzem de 4 m? / Enfosquiment
Tutoria 1 10 10 Possibilitat d’espai obert

Magatzem 1 10 10

Lavabo dels mestres 1 5 5 Amb vestidor i dutxa

EDUCACIO PRIMARIA NOMBRE m? TOTAL m?* OBSERVACIONS

Aula 12 50 600

Espai de desdoblament 2 25 50 Possibilitat d’espai obert sectoritzable
Espai de suport/reforg 2 25 50 Possibilitat d’espai obert sectoritzable
Magatzem 1 30 30 Diferents espais repartits

Lavabo adaptat / Professorat | N 5 5 Un per planta

Lavabos dels alumnes 1 45 45 Vegeu I'esquema

EDUCACIO SECUNDARIA

NOMBRE m?

OBSERVACIONS

Aula d'ESO 8 50 400
Espai de desdoblament 1 25 25 Possibilitat d’espai obert sectoritzable
Espai de suport/refor¢ 1 25 25 Possibilitat d'espai obert sectoritzable
Magatzem 1 30 30 Diferents espais repartits
Lavabo adaptat / Professorat | N 5 5 Un per planta
Lavabos dels alumnes 1 45 45 Vegeu I'esquema

SERVEIS COMUNS
ADMINISTRACIO NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS
Direccio 1 15 15
Cap d’estudis 1 10 10 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Secretaria 1 30 30 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Secretaria/aria 1 10 10 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Despatx / Tutoria 3 10 30 Pot ser espai diafan. Arxiu protegit (4 m?)
Sala de professorat 1 90 90
Departaments 4 20 80
Despatx d'us individual 1 10 10 Amb pica
Associacid d'alumnes 1 15 15
Lavabos del professorat 2 5 10 Un per sexe
AMPA 1 15 15 Accés independent
Consergeria-reprografia 1 10 10 Espai ventilat exterior
ALTRES SERVEIS NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS
Sala gran gimnas 1 200 200 Alcaria: 4,5 m. Accés extern / Enfosquiment
Escenari 1 30 30
Magatzem 2 15 30
Vestidors 1 90 90 Instal-lacions independents




PROGRAMA NECESSITATS INSTITUT ESCOLA 2/2L

Nombre d'alumnes: 450 educacié infantil i primaria + 240 ESO = 690

Centre Institut Escola:

ALTRES SERVEIS NOMBRE m? TOTAL m* OBSERVACIONS
Biblioteca 1 75 75 Previsié d'accés extern
Aula / Espai complementari 2 50 100 Possibilitat d'espai obert i Unic
Aula de musica 1 50 50 Insonoritzada
Aula de plastica - audiovisuals |1 50 50
Aula taller 1 80 80
Laboratoris 1 150 150 Cal preveure connexié de la instal-lacio
Menjador 1 150 150 Ampliable fins a 230 m?
segons necessitats. Min: 100 m?
Cuina 1 65+5 70 Accés facil de vehicles, inclou vestidor de PND
Lavabos-vestidor PND 1 6 6
Instal-lacions 1 25 25
Local técnic (bastidor o rack) | 1 5 5
Comptadors 1 5 5
Neteja N 3 3 Un per planta amb abocador
Escombraires 1 10 10 Contacte amb ext. (5 m* cuina - 5 m? pati)
Ascensor 1 5 5 Apte per a persones amb mobilitat reduida
NOMBRE m? TOTAL m? OBSERVACIONS
Superficie util d'espais 3.119,00
Circulacio passos: 30 % 935,70
Superficie util 4.054,70
Superficie construida: 10 % 405,47
Porxo 180 90,00 Comptabilitzat: 50 %
Porxos infantils 6 20 60,00 Comptabilitzat: 50 %
Superficie construida total 4.610,17
NOMBRE m? TOTAL m? OBSERVACIONS
Solar 8.000-9.000
Aules exteriors infantils 6 30 Delimitada
Zona de jocs infantil 150
Zona de jocs 600
de primaria/secundaria
Pista poliesportiva 1 32x44 mL Enllumenat
Pista poliesportiva 1 19 x32mL
Area de bicicletes: 0,5 m?/ 120
alumne/a

. Espais normatius
. Espai normatiu sense superficie determinada
. Espais susceptibles de ser oberts

. Espais i serveis imprescindibles per al funcionament
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LA PARTICIPACIO EN EL DISSENY
| LA CONSTRUCCIO DE CENTRES
EDUCATIUS PUBLICS

Construir nous centres educatius o portar a terme
grans ampliacions d'un centre ja existent, tenint

en compte el projecte educatiu que s'hi dura a terme
i mitjangant la participacid de la comunitat, presenta
un canvi de paradigma respecte a processos menys
vinculats a l'usuari.

La finalitat de la participacio és la de facilitar que
els processos de construccié de nous centres
responguin el millor possible al projecte educatiu,
a les necessitats de tots els membres de la comunitat
escolar i els representants de I'entorn. D'aquesta
manera la participacié esdevé una oportunitat, d'una
banda, de crear pertinenca a la comunitat implicada
i, de l'altra, d'incorporar, sobretot en I'alumnat,
1. George Copa i Sharon Sutton. l'aprenentat laborati rativi municati
«New Visions». Northwest Education, aprenentatge colaboratiu, cooperatiu I comunicativ,
num. 6.4 (2001), 10. entre d'altres!”



El procés participatiu en el disseny i la construccio de centres educatius pablics

El procés de disseny

| construccio d'un centre
s'ha de hasar, d'una
handa, en el seu projecte
educatiu 1, de ['altra,

en la singularitat

| especificat del seu
entorn

2. Prakash Nair. Disefio de espacios
educativos: Redisenar las escuelas para
centrar el aprendizaje en el alumno
(Ediciones SM, 2016).

Quan el centre encara no esta en funcionament i no hi ha un equip

de professorat i no hi ha alumnat, ha de coordinar aquest procés participatiu
el servei territorial o el Consorci d'Educacio de Barcelona, conjuntament
amb I'ajuntament i els agents educatius del municipi.

Finalment, cal tenir en compte que, un cop el nou centre s'hagi acabat

de construir, ha de continuar sent Optim quan aquestes comunitats
evolucionin i transformin les seves practiques pedagogiques. Es tracta

de dissenyar i construir un centre educatiu adaptable, amb una arquitectura
agili que permeti aprendre dels qui I'nabiten, facilment adaptable, per tant,
a futures transformacions?

D'aquesta manera, la participacié ha de permetre, un cop finalitzada

la construccio del centre, observar i identificar si els nous espais han facilitat
la practica pedagogica plantejada a l'inici i relacionar-la amb processos
d'innovacié educativa.

El primer pas per a la construccio d'un centre educatiu public correspon
al Departament d'Educacio, que n'ha de determinar la tipologia i n'ha
de garantir la dotacio pressupostaria.

La incorporacio dels diversos agents educatius en el procés de disseny
del centre s'ha d'entendre com una oportunitat per incorporar noves
mirades, aprofundir en la implicacié educativa del conjunt de la societat
i introduir féormules de treball cooperatiu i col-laboratiu.

Des del punt de vista metodologic, hi ha una gran diversitat de sistemes
per dur a terme cada fase del procés participatiu, que, a més, caldra
adaptar a cada context i a la realitat de cada centre i de cada comunitat
educativa.

Els elements comuns a tots els processos participatius de construccié
i transformacioé de centres educatius han de ser:

Representativitat. Els diferents sectors de la comunitat educativa
i de I'Administracié han d'estar representats, no a tall individual sind com a
part d'un col-lectiu.

Us d'un llenguatge comu. Cal utilitzar codis de comunicacié que
tothom pugui entendre, especialment entre el llenguatge educatiu

i l'arquitectonic. Tan sols aixi les decisions es prendran i documentaran
d'acord amb conceptes explicitats i assimilats per tothom.

Intercanvi i aportacions compartides. Es necessaria la incorporacio
de sabers, experiéncies i analisis des de diferents mirades.

El procés de construccio d'un centre s'ha de basar, d'una banda, en el seu
projecte educatiu i, de l'altra, en la singularitat i especificat del seu entorn.

Es important tenir en compte, per tant, aquests dos factors i iniciar el procés
necessariament de la transposicié de la practica educativa en un lloc

concret i de I'entorn en totes les seves escales: carrer, barri, ciutat, etc.



ELS AGENTS

El procés participatiu per a la construccio d'un centre
educatiu public ha d'incorporar representants de:

« Ladireccio general del Departament d'Educacio
competent en matéria de construccidé dels edificis
escolars.

= Els serveis territorials i, en el cas de Barcelona,
del Consorci d'Educacié de Barcelona.

- La comunitat educativa:

- equip directiu i docent,
- families,
-alumnesii
- personal d'administracio i serveis.
« L'ajuntament.
- |'equip d'arquitectura encarregat del projecte.

La comunitat educativa i I'ajuntament intervindran a
partir del moment en qué el Departament d'Educacid
els comunica l'inici del procés de construccié del
centre.

Els agents, coordinats pel Departament d'Educacio,
podran constituir grups de treball —o redefinir-ne
algun en cas d'existencia previa— a fi de dinamitzar
i canalitzar les aportacions dels diversos membres
que els integren.

Els equips d'arquitectura externs s'incorporen un cop
adjudicat el concurs public per a la redaccié i execucid
del projecte.

ab

DEPARTAMENT D'EDUCACIO

El Departament d'Educacid té la responsabilitat

de prendre la iniciativa de la construccié del centre,
de determinar-ne la tipologia i el marc pressupostari,
tenint en compte les necessitats d'educatives de la
zona, i de vetllar per la coheréncia entre la proposta
arquitectonica, el projecte educatiu i la disponibilitat
pressupostaria.

El Departament, a través de la direccid general
competent en matéria de construccions escolars

i dels serveis territorials o del Consorci d'Educacid

de Barcelona, ha de coordinar i participar en les fases
inicials de diagnosi i programacid i, en les posteriors,
de disseny i construccid, i d'avaluacio:

- Enla fase de diagnosi i definicié d'espais,
donant suport a tots els agents implicats, indicant
els requeriments técnics i educatius de I'espai.

- Enlafase de disseny i construccid, supervisant
que els acords del procés participatiu s'incorporin
al projecte constructiu, i facilitant el seguiment
de les obres.

- En la fase d'avaluacid, acompanyant el centre
en la diagnosi per valorar la coherencia dels nous

espais amb el projecte educatiu del centre.
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COMUNITAT EDUCATIVA: EQUIP DIRECTIU
| DOCENT, FAMILIES, ALUMNAT | PERSONAL
D'ADMINISTRACIO | SERVEIS

La incorporacio de la comunitat educativa en el disseny
de l'edifici escolar trenca la dinamica precedent que
la situava com a simple usuaria d'una construccio
projectada per un equip arquitectonic extern.

La participacié de la comunitat educativa es pot
vehicular a través d'organs preexistents (consell escolar
de centre) o de la creacio de comissions especifiques.
En qualsevol cas, cal incorporar tots els membres

de la comunitat educativa (claustre de docents, equip
directiu, alumnat, families i personal d'administracio

i serveis).

La implicacié de la comunitat educativa en el disseny
de I'equipament escolar ha de suposar una reflexio
sobre quina tipologia d'espais son els més adients

al projecte educatiu de centre, tenint en compte la
diversitat i la inclusid. Tanmateix, hauria de promoure
una reflexié sobre aspectes diversos que afecten

la concepcid de l'espai, les relacions socials que

s'hi estableixen, les caracteristiques pedagogiques
que possibiliten, les relacions amb el medi natural,
les transformacions urbanistiques i viaries, etc.

A tall d'exemple, el debat podria abordar:

- Els plantejaments i les possibilitats educatives
que els nous espais poden propiciar.

« Larelacié entre els espais, les violencies
i les desigualtats de genere.

« Laseguretat, la salut i el confort en l'espai
educatiu.

« El compromis mediambiental i la petjada
ecologica de la nova construccié educativa.

» L'adequacid i la transformacid de I'entorn
urbanistic i I'Us social i comunitari de I'equipament
educatiu.

AJUNTAMENT

La participacié i implicacio de I'ajuntament i altres
agents d'ambit municipal ha de facilitar entendre
el centre com una oportunitat d'equipament obert,
connectar-lo amb I'entorn urbanistic i comunitari,
més enlla de I'Us educatiu, i recollir necessitats
d'altres agents com el teixit associatiu i d'altres.

La construccié del nou equipament educatiu pot ser
una oportunitat per trobar respostes conjuntes a les

necessitats d'usos d'altres equipaments: pavellons,
biblioteca, pistes esportives, zones d'esbarjo, etc.

També ha de permetre reflexionar sobre els recorreguts
escolars i els ambits de proteccio o pacificacio
al voltant del nou centre.

L'ajuntament també ha d'assegurar la consonancia
del projecte educatiu i d'entorn amb les necessitats
arquitectoniques i garantir el posterior manteniment
de les instal-lacions de les escoles.

EQUIPS D'ARQUITECTURA

El personal técnic del Departament, tant dels serveis
territorials com dels serveis centrals, acompanyaran
tot el proceés participatiu fins el moment de l'adjudicacio
del projecte en que s'incorporara l'equip d'arquitectura
extern.

LES FASES | ETAPES

El procés participatiu es desplega en tres fases:

1. Diagnosi i definicid d'espais
2. Projecte i construccio
3. Avaluacid de l'espai educatiu



Cal informar els diferents agents
de les fases del procés participatiu
| acordar un calendari
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FASE 1. DIAGNOSI | DEFINICIO D'ESPAIS

L'objectiu principal d'aquesta fase del procés
participatiu és definir els espais i les seves interrelacions
més adients segons els tipus d'aprenentatge que
recull el projecte educatiu de centre i la seva relacio
amb l'entorn.

Correspon a I'Administracié educativa impulsar

i acompanyar el procés participatiu. Abans d'iniciar
aquest proceés cal informar els diferents agents
educatius que formen la comunitat educativa

i 'Administracio local de I'actuacio prevista indicant
com a minim:

- la definicié de l'actuacio,
+ les dades basiques a tenir en compte, com
superficie maxima construida i espais normatius.

Tanmateix, cal informar els diferents agents de les
fases del procés participatiu i acordar un calendari.
Malgrat que la definicié temporal de cada fase i, per tant,
de tot el procés pot ser variable, és important informar
a l'inici del procés de quines son les limitacions

de temps i fer-ne un seguiment.

La construccio d'un centre suposa un periode

de temps llarg d'execucio, i un cop finalitzat no s'ha
d'entendre com un producte tancat, sind que cal
preveure una analisi ciclica i dinamica en qué

un cop l'edifici s'hagi habitat, i al cap d'un temps
d'experimentar-lo, s'avalui el funcionament de l'edifici
i la seva coherencia amb el projecte educatiu.
D'aquesta manera el procés d'adequacié dels espais
a la pedagogia es pot entendre com un procés

de millora continua.

Els diferents agents hauran de constituir grups

de treball (en el cas de les comunitats educatives,
aprofitant estructures existents com el consell escolar)
per reflexionar i establir mecanismes de participacio
dels sectors. L'equip directiu ha de liderar i acompanyar
els sectors de la comunitat educativa en aquesta fase
del proceés participatiu (claustre, alumnes, pares i mares,
personal de suport educatiu i personal PAS), que podran
reflexionar com a grups d'interés o conjuntament,
amb l'objectiu d'arribar a un consens de com han

de ser els espais que necessita el centre.

Per fer-ho cal tenir en compte:

- Les modalitats pedagogiques que encaixen en
el projecte educatiu del centre. Cal veure quines
organitzacions espacials els poden donar suport



El procés participatiu en el disseny i la construccio de centres educatius pablics

i com s'hi utilitzara la tecnologia i el mateix espai.
» Les qualitats de I'espai. Valors que afecten

de manera transversal en tots els espais (genere,

inclusio, sostenibilitat, salut, confort, seguretat,

etc) i les caracteristiques generals dels diferents

espais que els afecten en aspectes concrets

(capacitat de ser acollidor, connectat, flexible,

dinamic, obert, de pertinenca, polivalent, simultani,

transparent, versatil).

« Els futurs usos en un espai existent poden suposar
un problema per a qui no estigui familiaritzat amb
el llenguatge arquitectonic. Fer assajos a escala
real o teatralitzacions pot ajudar a entendre millor
quins espais es busquen.

De forma simultania i compartida, I'ajuntament hauria
d'informar, si escau, els agents que puguin influir

en la relacid centre-barri-municipi (com el teixit
associatiu, comerciants, entitats esportives, culturals,
etc.) de l'inici, abast i limitacions del procés que
s'inicia i recollir les seves aportacions per al futur
equipament. A partir d'aqui i amb dinamiques
compartides amb el centre, haura d'analitzar com és
la relacio que vol tenir amb la ciutat i quines noves
oportunitats pot aportar-hi la seva construccio, tant

per al centre com per al seu entorn, tant fisic com huma.

L'objectiu final d'aquesta primera fase és recollir
de forma sintética el resultat dels debats, activitats
o dinamiques gque s'han produit des del moment
en que s'ha iniciat el procés i fer-ne un retorn

al Departament d'Educacio, que ho traslladara als
professionals responsables de dur a terme I'execucio
de la construccié del centre. Caldra documentar tota

la informacio i identificar-ne degudament la procedencia.

Malgrat que aguesta oportunitat és present en tot el
procés participatiu, la fase de diagnosi té molt potencial
d'aprenentatge per a tota la comunitat educativa,
especialment per als infants i els adolescents, si es
planifica amb finalitats didactiques.

Hi ha nombroses maneres de fer aquesta recollida
d'informacio, la majoria de les quals provinents

de I'ambit de les ciencies socials (observacions
participants, entrevistes, objectes sonda, etc.), que
es poden dur a terme en els espais que la comunitat
educativa ocupa de manera provisional.

El resultat d'aquesta analisi per part dels agents
implicats en la definicid dels espais del centre s'ha
de recollir en el document pedagogic d'espais (DPE)
(vegeu annex 2).

L'objectiu final d'aquesta primera
fase @s recollir de forma sintetica
el resultat dels debats, activitats
0 dindmiques que s’han produit
des del moment en qué s'ha iniciat
el procés

Podeu trobar aquest document a
https://educacio.gencat.cat/ca/departament/
publicacions

El document annex 2 que s'adjunta a
continuacio és un document viu que s'anira
actualitzant amb I'experiéncia dels processos
duts a terme.



DOCUMENTS ANNEX0S

QUE ES EL DOCUMENT PEDAGOGIC D'ESPAIS?

Es el document que recull les reflexions i defineix com han de ser els espais educatius d'un centre,
d'acord amb el seu propi projecte educatiu. Es tracta d'un document amb arguments pedagogics
sobre quins espais es necessiten, quines qualitats tindran, com es relacionen entre sii amb I'entorn,
i recollint els acords assolits entre tots els agents implicats en la fase de diagnosi.

QUINES REFLEXIONS HAN D'APAREIXER EN EL DOCUMENT PEDAGOGIC D'ESPAIS?

A continuacio s'apunta un conjunt de preguntes que cal que apareguin en el procés participatiu
i que a través de la seva resposta permetra emplenar el document pedagogic d'espais del centre.

Per facilitar la redaccié d'aquest document i la recollida basica d'informacié d'aquest procés
participatiu, caldra completar el guio basic del document pedagogic d'espais (annex 1 al final
d'aquest capitol).

ORIENTACIONS PER A LA REFLEXIO

En relacid amb I'entorn

La ubicacio del centre respecte del seu entorn demana que hi hagi una analisi prévia de la seva
ubicacio respecte del solar, la seva situacio en el municipi i una avaluacié de tots aquells aspectes
que son rellevants del seu entorn.

Hi ha preguntes que les haura de respondre principalment I'ajuntament, i d'altres que les haura
de respondre tant la comunitat educativa com l'ajuntament.

Per part de I'ajuntament:
= Analisi de la mobilitat de I'entorn.
- Explicar quin és el punt optim per accedir-hi.
- De quins carrers procedira l'alumnat?
- Situar les parades de transport public.
Detectar els carrers més sorollosos o contaminants, etc.
Hi ha altres equipaments al voltant que complementen el centre? Situar-los i dir quins espais
i de quina manera.
Hi ha punts de trobada amb suficient dimensié prop del centre per a les families i I'alumnat?
(places, carrers de vianants, etc.). Cal crear-los arran de la construccié del nou centre?

Per part de la comunitat educativa i I'ajuntament:

- Esvol que l'edifici limiti directament amb el carrer? O cal posar-hi tanca? Quina sera I'opci¢ ideal
de relacié del nou edifici amb I'entorn.

- Els espais del centre es faran servir fora d'horari escolar?

« Com es volen fer les connexions entre edificis i ampliacions?




En relacid amb el centre educatiu

ESPAIS DOCENTS

AULA

Comunicacio fisica entre aules i aula i passadis
« Es poden comunicar interiorment a través de diferents elements: porta o enva mobil. En funcid

dels usos cal decidir com sera aquesta comunicacio. Els envans mobils hauran de complir
els requeriments acustics que demana la normativa vigent.
Les aules també es poden relacionar amb I'espai de relaci¢ i/o circulacié que hi dona accés.
Cal tenir en compte que, si la comunicacid es vol més franca i s'ha de fer amb enva mobil, aquest
enva ha de complir els corresponents requeriments acustics d'aillament de I'espai de relacid
respecte de I'aula en el moment de tancament total.

Comunicacid visual entre aules i passadis
« Cal pensar com es vol que sigui la relacio visual entre aules i espai de relacio. Es vol gue hi hagi
vidre i transparéncia total? Es prefereix que només en tingui el o la docent? Per controlar I'accés?
Per controlar el passadis?

ESPAIS DE SUPORT (inclou aules de reforg i desdoblament)

« Cal valorar quants dels espais de que pot disposar el centre de reforg i desdoblament es volen
tancats o bé es volen oberts. També s'ha d'establir si han de servir per donar suport als espais
de relacié o bé han d'anar adjunts a certes aules. En cas que aquests espais quedin integrats dins
altres espais, han de poder assumir altres usos i s'ha d'especificar per a quins possibles usos es
vol que doni servei aquest espai complementari.
Tant si es volen tancats o oberts, cal dir a prop de quins espais han de ser per donar un suport
correcte al funcionament normal del centre.

Es vol un espai de suport per a cada cicle? Se'n vol un per planta? Independent dels cicles? Es vol

que comuniguin amb aules grup a través de portes, d'envans mobils? Que comuniguin amb el passadis?

ESPAIS ESPECIFICS (inclou Laboratori, Taller, Tecnologia, Musica, Dibuix, Plastica-visuals)

« En el cas de primaria caldra reflexionar si es vol algun espai aula que calgui destinar a un
ensenyament especific.
Es vol una aula/espai amb equipament especial per a Laboratori? Taller? Tecnologia? Musica?
Dibuix? Plastica-visuals?
En el cas de secundaria tots els espais esmentats més amunt son obligatoris i cal preveure que
hauran de tenir uns metres quadrats minims per a cada aula/espai especifica. Existeix la possibilitat
d'agrupar-les per poder disposar d'espais més grans per fer altres activitats més mixtes.
Les aules o espais especifics, per les seves caracteristiques d'equipament i requeriments
constructius, es podran agrupar preferentment segons ambits de coneixement (d'una banda,
el cientificotecnoldgic i, de I'altra, I'artistic).

ESPAIS DE SUPORT DOCENT

ESPORT (gimnas)

» Cal pensar on es vol i quina ha de ser la seva situacio dins I'edifici.

« Aprop de quins altres espais del centre? A prop de la pista? A prop de I'espai de nutricié (menjador)?
Accés directe al pati? A prop de la sala de psicomotricitat en cas de primaria i infantil?




- Reflexions respecte quins altres usos pot tenir aquest espai. Quines altres activitats s'hi duran
a terme? Teatre? Psicomotricitat?
Cal pensar com han de ser els envans que limitin I'espai d'esport (gimnas) amb la resta del centre.
Han de ser transparents? Volem veure el que passa a dins? O preferim que no hi hagi relacio
visual?
Respecte dels vestidors caldra definir com es vol la seva configuracié aixi com la situacio
del vestidor adaptat respecte de la resta de vestidors.
Es volen cabines individuals que continguin la dutxa? O bé es prefereix que la zona de canvi i la dutxa
siguin comunes separades per génere? Es vol un espai adaptat dins cada vestidor per a cada genere?
O millor un vestidor exclusiu adaptat?

ESPAI DE NUTRICIO (menjador)

Cal pensar a prop de quins espais ha de ser I'espai de nutricié i quins altres usos pot acollir.
S'ha de reflexionar sobre quina ha de ser la relacio visual entre el que passa dins I'espai

de nutricid i la resta del centre. Ha de ser transparent? Es millor que sigui opac?

Quin tipus de servei de menjador s'oferira? Cuina? Servei d'apats? Quina relacio hi haura entre
la zona de treball i la zona de menjar?

ESPAI DE RECERCA (biblioteca)

Cal pensar a prop de quins espais ha de ser la biblioteca i quins altres usos pot acollir.

Sera un espai de recerca d'Us exclusiu del centre? O hi tindra accés la resta del municipi?
L'espai sera Unicament per a lectura i préstec de llibres o s'hi volen fer altres activitats? Quines?
Reflexionar sobre quina ha de ser la relacio visual entre el que passa dins I'espai de recerca

i la resta del centre. Ha de ser transparent? Es millor que sigui opac?

ESPAIS RELACIONALS

AGORA

Definicid: espai de relacié de la comunitat educativa. El centre haura de decidir si disposa d'un espai
polivalent tipus agora. En cas afirmatiu, caldra tenir en compte que aquest espai s'haura d'obtenir
agrupant altres espais amb possible funcié polivalent (menjador) vestibul, passos i circulacions, etc,
o utilitzant els espais de les arees de I'ambit artistic o cientificotecnologic que també podran fer
aqguesta funcio.

La decisioé de si es vol 0 no un espai agora és important en la configuracié final del centre ja que
comportara una reorganitzacié espacial important en el disseny final del projecte que implicara
que d'altres espais hagin d'aportar la seva superficie per aconseguir un espai de reunié amb suficient
entitat.
Si es decideix que es vol un espai agora, cal pensar:

« Amb quins espais cal que l'agora comparteixi Us? | quines activitats es vol que es puguin fer,

aixi com si cal algun tipus d'equipament especial.
« Amb quins espais també cal que es relacioni I'agora?

BENVINGUDA (Vestibul) / RELACIO (Passos/Circulacions)

Amb quins espais s'han de relacionar facilment?

Quines altres activitats es volen dur a terme? | si pot ser amb altres usos que no siguin
exclusivament circular o estar de pas?

Cal pensar en com es vol que siguin les zones de pas del centre.

S'hivol fer activitat docent? Es faran servir per fer exposicions dels treballs de l'alumnat?

Hi haura algun tipus de zona d'estada? Armariets per deixar-hi les pertinences de I'alumnat?




ESPAIS D'ADMINISTRACIO

EQUIP DOCENT, PROFESSORAT | GESTIO ADMINISTRATIVA
« Per al'organitzacio dels espais d'administracio, caldra analitzar com es treballa habitualment
i quins espais es vol que siguin independents per fer treball aillat o bé es vol que es comuniquin
d'alguna forma (porta, enva mobil, unificar espais, etc.).
Es vol que sigui tot un Unic espai? Es vol que cada membre de l'equip directiu tingui un despatx individual?
« Esvol que els espais de treball del professorat siguin un espai Unic de reunio? O es prefereix que hi
hagi espais de reunié per cicles? Per ambits? Per plantes? | que siguin més petits? De quants
professors?
Reflexionar també en com s'han de relacionar aquests espais de treball dels docents amb la resta
del centre: relacioé de transparéncia? Comunicacio visual entre els espais? Entre els espais
i laresta del centre?

ATENCIO A LA COMUNITAT EDUCATIVA (associacié d'alumnes, associacié de families, espais
de suport educatiu, espais de suport per atencio a la diversitat, etc.)

Per a tots aquests espais d'atencio caldra reflexionar:

« A prop de quins altres espais es vol que siguin?

 Isical, 0no, que estiguin comunicats fisicament amb altres espais del centre.

INSTAL-LACIONS | SERVEIS

SERVEIS
« Pel que fa als serveis es demana principalment que es pensi si es vol, 0 no, la separacid
per génere dels serveis, tant per al professorat com per a l'alumnat.
Per als serveis d'infantil, i segons com funcionin les aules d'aquest cicle, es necessitara saber
si es vol un servei per aula o es podran compartir o qualsevol altra opcid que es pugui plantejar
pedagogicament.

MAGATZEMS

['espai reservat per a magatzems als centres és bastant elevat. Per aix0 caldra pensar com es volen
aprofitar aquests metres quadrats:

« Esvol un magatzem per planta?

- Esvol un magatzem associat a cada cicle?

« Esvol espai de magatzem repartit pel passadis? O bé associat a cada aula?

ESPAIS EXTERIORS

PISTA

- Respecte dels espais exteriors, la pista és un espai que s'ha de reservar en tots els patis
dels centres docents i té unes mides minimes que s'han de respectar. La pista ha de fer com a minim
24 x 44 m en escoles i 32 x 44 m en instituts. Caldra decidir si aquest espai sera pavimentat o no.
S'ha de reflexionar si la pista serveix per a altres usos i amb quins espais interiors exteriors
del centre ha d'estar ben relacionada.

AULA EXTERIOR

'aula exterior €s un ambit que pot servir per fer aprenentatges a fora. El centre i la comunitat
educativa decidira si vol, 0 no, aquest espai i com cal configurar-lo:




» Per a quants alumnes?
- Aprop de quins espais del centre es vol aquest espai?
- Quants espais d'aquest tipus es volen al centre?

HORT

Cal que si el centre preveu que hi haura horts es concreti com han de ser:

- Han d'estar integrats al pati? Es vol un espai d'hort a coberta?

» Unespai d'hort per a tot el centre? Diferents espais per cicles? Es vol un espai d'hort exclusiu d'infantil?
« A prop de quins espais del centre ha de ser 'hort?

ZONA DE LLEURE

Les reflexions sobre la zona de lleure seran principalment sobre dos aspectes basics que n'han

de configurar el disseny:

- lavegetacioi

- els espais de joc.

Sobre aquests dos ambits caldra pensar si es prefereix que estiguin concentrats en zones del pati,

o bé repartits més o menys homogéniament (ajustant-nos al solar i els requeriments de partida previs
del projecte).

OMBRA (Porxos)

Els porxos podran tenir moltes funcions al centre (podran servir d'aula exterior, de pati en dies

de pluja, de lloc de reunid de la comunitat, etc.):

» Cal pensar on es volen col-locar. Si es volen concentrats, 0 no, en una zona? O bé es volen
diferents espais de porxo repartits?

+ Amb quins espais es vol que estiguin en contacte?

ACCES AL CENTRE
Reflexionem sobre com es vol accedir al centre:
+ Quina es la seva situacié dins el seu entorn immediat?
« Hi ha espai per acollir les families fora del solar? Si no és aixi, com es fara aquesta acollida?
Es creu convenient instal-lar un espai de rebuda dins el solar?
« | quins altres usos pot tenir, aquest espai?

MOBILITAT

Coneixent lI'entorn i la comunitat que ha d'accedir al centre, cal pensar en com es dura a terme
la mobilitat per arribar al centre.

Es reforcara I'Us del transport public i la bicicleta o altres mitjans de transport individual, motiu pel
qual es decidira on ha d'anar la reserva d'aquest espai per a l'aparcament de bicicletes, patins, etc.

La zona d'aparcament sera dins el solar? A I'exterior? Si és a I'exterior ha de ser sempre
amb el vistiplau de I'ajuntament.

La direccid del centre educatiu ha d'elaborar el document pedagogic d'espais que ha de recollir

les reflexions i definir com han de ser els espais educatius del centre d'acord amb el projecte educatiu
de centre. Aquest document ha de ser validat pel Departament d'Educacié i aprovat pel consell escolar
del centre, si esta creat. Caldra que aquest document s'incorpori al projecte educatiu de centre.

El DPE definitiu s'ha de traslladar al Departament d'Educacio, per incorporar-lo al procés
de contractacio del projecte i de I'obra.
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FASE 2. PROJECTE | CONSTRUGCIO

'objectiu d'aquesta fase és concretar el disseny del
nou equipament i executar-ne les obres de manera
que s'adequin al maxim al DPE.

En aquesta fase del procés hi ha alguns elements clau
per garantir de manera significativa la incorporacio
de les idees del DPE recollides en les fases de diagnosi
i definicid del nou centre en la licitacid.

- Les bases del concurs han de recollir el DPE i han
d'especificar com es valorara l'adequacié de les
propostes de transformacié dels espais al document.

+ Hi ha d'haver almenys un membre del jurat que hagi
format part del procés participatiu des d'un inici.

En aguesta fase, en el moment en qué ja es coneix
l'equip d'arquitectura seleccionat a partir del concurs,
l'equip s'integrara en aquesta segona etapa del procés
participatiu.

'equip d'arquitectura redactara l'avantprojecte, que
es fara arribar a la comunitat educativa, a I'ajuntament
i a laresta de representants dels agents que hagin
participat en la fase de diagnosi i de definicié dels
espais.

Durant el procés de redaccio del projecte executiu,
les reunions, en cas que es considerin necessaries,
seran consultives i sobre aspectes concrets d'acabats
i installacions.

Un cop aprovat el projecte executiu es fara una
sessio informativa per presentar-lo a tota la comunitat
educativa.

Durant l'execucio de I'obra es preveuen visites
d'obra amb la comunitat educativa i el Departament
d'Educacio.

En aquesta etapa el paper dels agents varia respecte
a la primera part del procés:

Departament d'Educacio

Ha de gestionar, d'una banda, la durada d'aquesta
fase i convocar les reunions de seguiment del procés
i de les obres que siguin necessaries en cada moment.
S'intentara que aquestes reunions es facin sobretot
al principi del procés, just després de la resolucio

del concurs, quan el projecte encara és en un estadi
inicial de definicid.



També ha de vetllar pel compliment de la normativa vigent en materia
educativa i técnica, i ha d'acompanyar la comunitat educativa i I'ajuntament
en el seguiment del projecte per tal que aquest projecte s'ajusti al maxim
al que s'ha acordat en el DPE.

Finalment ha de documentar tot el procés mitjancant actes.

Comunitat educativa i ajuntament

El Departament d'Educacié ha de garantir a la comunitat educativa
el seguiment en els diferents moments del projecte i de I'obra.

En el moment de la presentacid de l'avantprojecte es valorara que la proposta
doni resposta al DPE i, si escau, es plantejaran modificacions.

Equip d'arquitectura

Perqué el seguiment pugui ser efectiu, l'equip d'arquitectura ha

de facilitar la comprensié del procés de definicié técnica del nou centre

a la comunitat educativa. El material amb qué habitualment es treballa

en arquitectura mostra uns codis de representacio de la idea que es té
de l'edifici que no necessariament comparteixen la resta d'agents implicats
en el procés participatiu.

Es important, doncs, que l'equip d'arquitectura elabori material especific
per a les reunions de seguiment. Si es representa en dues dimensions

cal utilitzar recursos grafics entenedors (des del punt de vista cromatic

o visual, per exemple) i donar preferencia a sistemes en tres dimensions
com les maquetes o visualitzacions infografiques. En aquest ultim cas, és
important projectar imatges creibles, que no provoquin falses expectatives
del resultat de la transformacio.

FASE 3. AVALUACIO DE L'ESPAI EDUCATIU

El procés de construccid d'un centre educatiu, entés com un procés
vinculat al seu projecte educatiu, ha de donar resposta a les realitats

i practiques educatives recollides en el pla educatiu de centre. Cal tenir

en compte que una nova direccio o I'evolucid de les innovacions en el marc
de I'educacid poden suposar un Us i unes necessitats respecte de l'espai
diferents. Per aix0 en la construccié d'un centre educatiu la flexibilitat,

la polivaléncia i la plasticitat dels espais son un element clau, ja que l'edifici
ha de ser capag d'adaptar-se a diferents models educatius.

Un cop finalitzat l'edifici, caldra dur a terme una avaluacio postocupacio
de l'edifici per valorar si dona resposta a les necessitats educatives
relacionades amb els espais.

Cal identificar aquests encerts en la definicid dels espais, del mobiliari
i de la tecnologia i, en concret, documentar si han complert objectius
pel que fa a:
» la practica,
- larelacié del centre amb I'entorn,
- altres aspectes com el confort, les relacions

de génere, el respecte cap al medi ambient,
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l'ambient i materials més saludables, etc.

Perd aquest procés d'observar i identificar els canvis
no s'ha d'entendre com una acci¢ aillada i final, en

el sentit d'un final dilatat de les obres que s'han dut
a terme, sind des d'un enfocament multidisciplinari
en qué l'espai i la practica educativa van evolucionant
conjuntament i que, per tant, ha de permetre no
només entendre el que ha passat un cop les obres
de I'edifici han finalitzat, sind quins seran els passos
seglents que es duran a terme per continuar
transformant I'espai en el futur, a mesura que canviin
les practiques educatives.

Seguint el criteri de vincular I'Us del nou espai amb
el PEC, aquesta valoracié es fara quan hagin passat
com a minim dos anys naturals, de manera que es

pugui observar com hi interactuen dos cursos, com
a minim un dels quals complet, i totes les estacions.

Els implicats en la valoracio de I'espai educatiu després
d'un procés de construccid d'un nou centre han
d'incorporar necessariament la comunitat educativa

i els equips tecnics (arquitectes o d'altres experts)
que han participat en el disseny i construccio del nou
centre, aixi com totes les administracions que hi hagin
estat implicades’®

Malgrat que cada agent observara i identificara millores
i febleses segons la seva experiéncia o expertesa,

és important que la valoracié es faci de forma sistemica
i conjunta, pergué produeixi conclusions compartides

que facilitin treballar en futures transformacions.

Departament d'Educacio

Ha d'avaluar fins a quin punt s'han assolit els
plantejaments i requeriments que s'havien recollit
en el DPE, en relacio amb d'altres processos de
construccié de nous centres educatius i la seva relacid
amb els projectes pedagogics que s'hi desenvolupen.

Comunitat educativa

La direccio del centre ha de fer una llista de
comprovacio que verifiqui fins a quin punt s'han
assolit els plantejaments i requeriments que
s'havien recollit en el DPE.

L'alumnat pot aprofitar I'avaluacié dels espais com
una oportunitat d'aprenentatge, per verificar, per
exemple, nivells de confort, despesa energeética, etc.

El personal de manteniment i neteja, aixi com altres
membres del PAS, han de fer una llista dels avantatges
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i inconvenients dels materials d'acabats en relacio
amb les tasques de manteniment.

Un cop tots els agents implicats hagin finalitzat

les avaluacions, la direccio del centre les recollira i les
incorporara al PEC per tenir-les en compte en futures
transformacions.

Ajuntament

Ha d'avaluar com ha funcionat el nou centre pel que
fa a despesa energética, de seguretat i manteniment
de les instal-lacions.

Ha d'avaluar com han funcionat les relacions
de mobilitat, accessos, camins amics, etc., entre
el centre i el municipi.

Si es dona el cas, ha d'avaluar com ha funcionat I'Us
del centre fora d'horari escolar.

Equip d'arquitectura

Ha de comprovar com els espais i mobiliari han respost
en prestacions d'Us en relacié amb el programa
elaborat a partir del DPE.

3. Benjamin Cleveland i Kenn Fisher. «The
evaluation of physical learning environments:
A critical review of the literature». Learning
Environments Research, num. 17.1 (2014),

p. 1-28 <https://doi.org/10.1007/s10984-013-
9149-3>.
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ANNEX 1: DIAGRAMA DEL PROCES PARTICIPATIU

DE NOUS CENTRES DOCENTS

1 Diagnosi
Objectiu
Recollir el resultat dels debats que s’han produit en el procés
participatiu i traslladar-lo als qui duran a terme I'execucio del
nou centre

Actors/agents

Comunitat educativa, representants d'ajuntament

del Departament, serveis territorials, personal tecnic
d'arquitectura i d'Educacid, experts en diferents ambits
(arquitectura, ecologia, medi ambient, permacultura,
participacio, tecnologia..), etc. si es considera necessari

1. Informacié
Qué Qui v
Incorporar actors de la comunitat Centre
educativa (consell escolar)
Possibllitat d'aprofitar el procés
participatiu amb finalitats didactiques
Incorporar experts en diferents Ajuntament
ambits (arquitectura, ecologia, medi o Centre
ambient, permacultura, participacio,
tecnologia, etc.), en cas que sigui
necessari
Incorporar actors relacionats amb el Ajuntament
context (equipaments propers, veins/
es, teixit associatiu, etc.)
Incorporar informacio sobre idoneitat | Ajuntament
del solar escollit
2. Debat Qui v
Incorporar aportacions recollides Centre
en la comunitat educativa
Incorporar condicionants técnics dels | Departament
espais educatius en els debats en el o Consorci
cas que sigui necessari d'Educacié
Incorporar condicionants tecnics del | Ajuntament
context en els debats,
en el cas que sigui necessari.
3. Retorn Qui \/
Elaborar el document pedagogic Ajuntament
d'espais, DPE

2 Programacio
Document pedagogic d'espais, (DPE)
Validacié del DPE per part del personal tecnic en pedagogia i
arquitectura del Departament

3 Disseny i construccio
Objectiu
Concurs per obtenir una primera proposta arquitectonica
Actors/agents
Comunitat educativa, representants d'ajuntament
del Departament, serveis territorials, personal técnic
d'arquitectura i d'Educacio, equip d'arquitectura

1. Convocatoria del concurs

Queé Qui

Bases del concurs vinculades al DPE | Departament /
Infracat

2. Proposta seleccionada Qui

Primera comprovacio Centre

del compliment del DPE

Objectiu

Dissenyar i construir els espais del centre perqué siguin

coherents amb el DPE

Actors/agents

Comunitat educativa, Departament, serveis territorials,

equip d'arquitectura, CTTI

1. Informacié

Que

Qui

Presentacions de les decisions
preses en el procés de disseny

Equip
d'arquitectura

Seguiment i retorn sobre les decisions
preses en el procés de disseny per
part de l'equip d'arquitectura

2. Projecte Basic i Executiu | Qui

Seguiment i validacio de la proposta | Centre,

d'installacions i tecnologia Departament,
Infracat

3. Obra Qui

Validar I'acta de comprovacio Departament,

del replanteig de les instal-lacions Centre,
Infracat,
Equip arquit.

4 Avaluacié postocupacio
Objectiu

|dentificar, al cap d'un curs lectiu, com ha funcionat la
transformacioé dels espais, tant a nivell tecnic com a nivell

pedagogic
Actors/agents

Comunitat educativa, representants d'ajuntament del

Departament, serveis territorials, técnics/iques d'arquitectura

i d'Educacid, equip d'arquitectura

Que Qui
Llista de comprovacio d'usos Centre
i qualitats dels espais del DPE

Incorporar DPE i l'avaluacio Centre
postocupacioé al projecte pedagogic

Reflexid postprojecte Equip

d'arquitectura

se n'han dut a terme

Llista de comprovacié de despeses Ajuntament
i manteniment

Avaluacio de la mobilitat i accessos Ajuntament
al centre

Avaluacio d'usos externs del centre si | Ajuntament

v
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ANNEX 2: DOCUMENT PEDAGOGIC D'ESPAIS

Ilm Generalitat de Catalunya
Departament d'Educacio

Document pedagogic d'espais

RN 114700 CP000aS

I. Dades prévies
Dades del centre educativ

Hom dal conten

Murecipd

Membres del grup motor del procés participati

p— 1l ]
[

02
]

[T}

(]
L]

[

(<]

[]

i

11

IR
13
i

15
16
7

1. Expocifiquey ol que comespongu: FD, equip dinsctu AA, o
o plumnes; ST, servess termionals dil Departamsend d Educag

Recull de les sesslons per redactar el DPE
Nimera  Lise Data

ol

2= ]

00 | 0o | og

2. Iratitquiny il Bpus o' enditali qu han paricpal en cadd s

Comentaris i incidéncies destacables del procy

ABGE-VO1-21

ADDE-NDT-M

Comanaiiad cho Caahuya
Depariamend TEducaciy

Il. Qliestionari resum
Instruccions per respondre ¢l ghestionan resum

Cal gue shi reculin les conclusions del debal respacie de les necessitals espacials un cop redactat el document
pedagigic del centre, Aquesies pregunies han de servir per refledionar i debatre, | de les quals 5'ha de poder danar
UNA MEROEE CoNcata & cadascuna Hi ha pregundes qui les hawreu de respondnd | dallres no, 8163 qus praveuan
icis ols aspals possibles qua pol benr un canine.

Informacié dels espais

Els espats que han da farmar pan del programa d'un contre educatiu segens el seu s mis genaral s'crganitzen en
SIS paguets:

E£pais docenls

Espais de suport docent

Espas relacionals

Espais o administracid

Instal-lacions | servess

Espass extarors

Els espals que en aquest glesticnari apareixen amb asterisc ") han de formar part obligaidriament del cendre en
compliment del Reial decnet 13232010,

LT

Espais intériors

1. Espais docents

Aula”

Tractament do los. divisions interiars sntre aulos

Wiolew que les aules s comuniquin inberionment?

Osi Oxe

Especfqueu quines sdn kes sulles que 3 haursn de comunicar:

56 ol a8, £0rm Ful O 367 19 COMUACACE INLBROF 6rte kT

[ Porta

[ Envé parcialment praciicakie (273 parament {f*

[ Enva plagable mabd (comuricacd iolal enies aukis)®

Vigkeus gue i hagl comunicackd visual entre les aules en les divisions interors?

Os Oma

3. Es recomand que SquUsss DOMUMCHS sntns ospaes O 'Suls Sgu 00 008 on 30S, Sent 8 COmpin QU GOm & minem un dels
mncaments oo fauks Skl per podorhi SSposa pEsaTes, pantalles | alres instnl acons necessanes o Mula. E1 parament fo
o DRI Sl SR Lncions rd DOl 3467 1 10 [RGRAA i Bl DRIARCTS.

Tractament de ies. divisions interiors aulaiespad de relacio:

COm na o S0 |8 COMAEchcit Bning s Bubes | Taspal 0p raciay

[ Porta

[ Env parcialment praciicable (272 parament fi*

[ Enva plagable mabid (comuricacid iotal enies aula i passacis)®

Wil que hi hagl comunicacd visusl entre les sules | Fespal de relscid?

Osi Oma

Dbssracne

4. Es recomana que aguesia Ccomunicacid entre els espais daula | ¢ espais do relaci tingul en compbe gue com a minkm un dels
tancamercs do I’ll‘lﬂwlm por posder-hi disposar pissares, panialios | aiires instal lacors necessanes. E paramen: fix on
& ublcarsn aquestes instal lacons no pot ser ni ky ni gl i,

Ezpals de suport * (sspals de | reforg)

Com volew que siguin aquests espals de super?

[ Espais tancats

] Espais oberts [integrass.an altres espais o amb relacs directa)

Er s gt por $5pats obarts, B QU (5[0 Brann eaci deecta?

Es tracta d’'un document viu que es va adequant

a les dinamiques dels processos participatius.

Podeu descarregar aquest document a:
https://educacio.gencat.cat/ca/departament/publicacions
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L'aprenentatge es fonamenta en dos principis basics:

» Centralitat de I'alumne: (1) la persona és el centre
de l'aprenentatge i cal estimular la seva implicacio
i participacio activa, i ajudar que comprengui
la seva propia activitat com a persona que apréen.
- Naturalesa social: (2) el procés d'aprenentatge és
de naturalesa social, rad per la qual cal fomentar
l'aprenentatge col-laboratiu.

La transformacio educativa que vivim a les nostres
escoles i instituts comporta un debat pedagogic

i metodologic gue necessita una nova concepcid d'Us
dels espais, per aconseguir que els aprenentatges
dels alumnes siguin més significatius. Molta bibliografia
se centra en la importancia d'aconseguir que els espais
en si mateixos siguin una font d'inspiracio per utilitzar
metodologies més innovadores que facilitin col-laborar
amb I'alumnat i compartir-hi i fer-li arribar una forma
més socialitzadora i enriquidora a partir del treball
de tota la comunitat educativa. La transformacié
educativa comporta reflexionar sobre els recursos
digitals, els espais i els materials d'aprenentatge.

El debat pedagogic i metodologic en relacid amb
la utilitzacio dels espais es concreta en adaptacions
d'aules, Us de mobiliari alternatiu, recursos digitals
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o reorganitzacions d'espais que millorin els processos d'aprenentatge

de l'alumnat. Es clau escatir les condicions que han de satisfer els espais
aptes per a l'aprenentatge segons les activitats que s'hi duguin a terme

i rebre l'assessorament d'especialistes. No obstant aixd, s'haura de tenir
una visio realista ja que no tot sera possible per la limitacid estructural

de l'edifici, de les seves instal-lacions i dels limits pressupostaris que solen
acompanyar aquestes transformacions.

La participacio de la comunitat educativa és essencial per aconseguir
una transformacio real, duradora i eficag, perqué s'actua sobre el nucli
del projecte educatiu i sobre el model d'escola amb un compromis
important de recursos que en part podrien ser aportats per Administracio,
per les families o pels municipis.

PUNT D'INICI DEL PROCES PARTICIPATIU

Els equips directius en un moment determinat poden decidir encetar
un debat pedagogic sobre la reformulacié dels espais o dels seus usos,
a iniciativa propia o a proposta de qualsevol agent de la comunitat educativa.

En alguns casos el projecte educatiu del centre (PEC) i el projecte

de direccid que el concreta en el mitja termini ja incloura la necessitat
d'adaptar espais, reorganitzar franges horaries o bé fer una nova mirada
als espais existents per donar-los una finalitat diferent a la finalitat per a

la qual estaven concebuts. D'altres vegades podran ser iniciatives puntuals
de transformacio d'espais d'un cicle, area o especialitat, promogudes per
equips de docents o les families. Fins i tot hi ha la possibilitat que, davant
una petita reforma, adequacio o millora d'una part del centre, es gqlestioni
com s'utilitzen certs espais i aquest fet sigui el punt de partida per iniciar
un procés participatiu per transformar el centre.

Sigui quin sigui el detonant de I'inici del projecte, cal seguir un procediment
per assegurar una participacié ordenada, a fi que la transformacio i la
reorganitzacio dels espais sigui viable, que mantingui les linies pedagogiques
del PEC del centre i que, en conseqglencia, doni sentit a l'assoliment dels
objectius del PEC a curt i mitja termini.

En el suposit que en el PEC no hi consti el treball cooperatiu, interdisciplinari,
participatiu, per a projectes com a metodologia d'aprenentatge, o qualsevol
objectiu que avali la necessitat de canvis organitzatius o d'usos en els espais,
l'equip directiu haura d'iniciar abans un procés de revisio i modificacid

del PEC perque el document reculli i fomenti aquests tipus de metodologies
en els ensenyaments del centre, perque els recursos i els entorns
d'aprenentatge —les aules fisiques i els espais— estan al servei de les
metodologies i les han de potenciar, no pas a l'inrevés. Tanmateix, el canvi
metodologic no sera possible sense el compromis dels equips educatius

amb el suport ferm de les families; primer cal consensuar el model educatiu
compartit i després proposar d'adequar els entorns d'aprenentatge.
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LES FASES | ETAPES DEL PROJECTE
D'ADAPTACIO DELS NOUS ESPAIS

L'equip directiu ha de veure la necessitat d'endegar un projecte dins

la comunitat educativa per canalitzar les inquietuds dels membres

de la comunitat educativa que volen materialitzar aquesta transformacio
dels espais. Aquesta necessitat només pot tenir lloc si la transformacio
proposada esta alineada amb el PEC. En el suposit que la direccio del centre
consideri que el projecte pot ajudar a la consecucio dels objectius

del PEC, hauria de liderar o promoure un grup de treball amb membres

de la comunitat educativa per impulsar el projecte d'adaptacid dels nous
espais.

i

-
L3

Tot seguit proposem un procediment que pot ser Util a I'nora de reflexionar,
definir, concretar, materialitzar, seguir i avaluar el projecte d'adaptacio
dels espais.

Com en qualsevol projecte hi ha d'haver diverses fases:

1. Diagnosi i deteccid de necessitats.

2. Planificacid: viabilitat i assaig del model definit.
3. Desplegament i execucié del projecte.

4. Avaluacid i revisio.

FASE 1. DIAGNOSI | DETECCIO DE NECESSITATS

Aqguest apartat ha de servir per reflexionar sobre quin o quins canvis
metodologics es volen portar a terme per millorar els aprenentatges

de l'alumnat. A partir d'aguesta necessitat de canvi pot ser necessaria un
mirada diferent dels espais actuals per analitzar si els canvis metodologics
es poden dur a terme amb la distribucio actual dels elements que

conformen els espais i aules, o bé cal una reorganitzacié a fons d'alguns SIgUI [IUin SigUi

. e
o tots els espais. el detonant de ['inici
Moltes vegades les transformacions pedagogiques es duen a terme dEl I]r[]jB[}te, [}E]l SEgUir
a poc a poc i, per tant, no es pot pretendre fer un canvi d'aquestes un pmcediment

caracteristiques a tot el centre, si no hi ha un consens molt ampli per part

PEr assegurar una

del claustre. La creacid d'un grup de treball que impulsi aguests canvis - L
pedagogics i que reflexioni sobre quina és la millor manera d'aconseguir-los partICIpaBID Urdenada

sol ser la millor manera per comengar la transformacio.

En el grup de treball impulsor o de reflexié hi ha d'haver una persona que
lideri el grup, que pot ser de l'equip directiu o no, i tots aquells membres
de la comunitat educativa que desplegaran el projecte, tenint en compte
que els grups superiors a sis 0 set persones solen ser més dificils

de gestionar. En el grup convé comptar amb persones amb coneixements
pedagogics, habilitats creatives, capacitat de plasmar idees en esbossos
o dibuixos, amb visié de 'espai i persones coneixedores del centre i les
seves instal-lacions.
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Les orientacions que tot seguit

BS proposen tenen com a objectiu
guiar 'equip impulsor en el procés
de canvi

Aguesta fase ha de ser la més creativa. Partint de

la transformacié pedagogica que es vol aconseguir

i dels objectius fixats al PEC, s'haurien d'explorar
totes les possibilitats respecte a com canviar I'Us
dels espais, com reorganitzar les aules, com afavorir el
treball col'laboratiu, com estimular els sentits per fer
un entorn més agradable per a l'aprenentatge, com
buscar espais fins ara ocupats per coses, poc

0 gens Utils, etc. Les preguntes poden ser infinites

i no és moment de pensar en limitacions técniques
gue de ben segur hi haura. Els espais han de ser per
a les persones i no per als objectes. En aquesta fase
s'ha d'analitzar I'Us que es fa de cada espai i veure

si amb aquell Us s'aconsegueix l'objectiu que s'ha
proposat el centre docent, o fins i tot si pot tenir més
usos que l'actual.

Una vegada detectats els espais susceptibles de canviar
o millorar-ne I'Us, s'ha de fer una llista d'aquests
espais amb els aspectes que convindria canviar per
adaptar-los als nous aprenentatges.

Proposem tot un seguit de preguntes que us poden
ajudar en aquesta fase del procés a I'hora de repensar
els espais dels centres:

» Els espais actuals donen resposta a les necessitats
del PEC?

« Com podem variar l'organitzacio del centre per
aconseguir els nous aprenentatges que planteja
el PEC?

- Es possible posar en practica aguests nous
aprenentatges amb una reorganitzacio
o redistribucio dels usos amb els espais actuals?
Com? Per que?

« Ladistribucid actual dels espais, les aules
i del mobiliari permeten dur a terme activitats
d'aprenentatge per millorar en els objectius
definits en el PEC? Els docents dediquen massa
temps a preparar les activitats per causa d'una
distribucio inadequada del material o del mobiliari?
La distribucié del mobiliari i dels materials facilita
l'autonomia de l'alumnat? Per quée?

- Com haurien de ser aquests espais per posar
en practica els nous aprenentatges?

« El grup impulsor o de reflexio haura de definir
com du a terme el procés participatiu per donar
veu a la comunitat educativa en totes les fases
del procés.
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ORIENTACIONS PER A LA TRANSFORMACIO
D'ESPAIS

Un centre educatiu esta configurat en diversos
espais d'aprenentatge i de serveis. La distribucio
d'espais respon a les necessitats i al desplegament
normatiu que les acompanyen. Un procés de canvi
d'usos, modificacié de les distribucions i adequacio
de l'equipament a les necessitats pedagogiques s'ha
de fonamentar en evidéncies i ha de tenir uns limits

i una temporalitat: qué fer, com fer, quan fer i fins

a quina extensio inicial. Es cabdal enginyar els canvis
i testar-los abans de consolidar i estendre.

Les orientacions que tot seguit es proposen tenen
com a objectiu guiar I'equip impulsor en el procés

de canvi, i advertir en quines situacions és necessaria la
supervisio del Departament d'Educacio o del Consorci
d'Educacié de Barcelona abans d'executar qualsevol
modificacié en elements arquitectonics o installacions,
per adequar els espais a les noves propostes
pedagogiques.

Aquest questionari recull els espais que es té la intencid
d'adaptar. Les preguntes s'han de respondre després
de la fase de diagnosi i deteccid de necessitats, quan

el grup de reflexié ha definit quins son els aspectes
a canviar dels espais.

Els espais del centre educatiu segons el seu Us més
general s'organitzen en sis blocs o paquets diferenciats:

» Espais docents.

» Espais de suport docent.
» Espais relacionals.

» Espais d'administracio.

- Instal-lacions i serveis.

« Espais exteriors.

Cada bloc disposa d'espais concrets com ara aules,
despatxos, biblioteca, etc. Tot seguit es detallen

els espais dels centres perd només s'ha respondre el
questionari per a aquells espais que es vol transformar.

Espais interiors

Aula, aula especifica (laboratoris i tallers, aula

de muUsica, aula d'audiovisuals, etc.), gimnas, menjador
o cantina, biblioteca, espai polivalent, vestibul,
despatxos, magatzems, passos i circulacions, etc.

Espais exteriors

Zona de lleure, pista poliesportiva, aula exterior,
porxos, hort, etc.

Molt probablement s'haura de fer un esboés de I'espai a
transformar per veure com s'ha de fer la distribucio del
mobiliari. Si la nova distribucié de I'espai afecta envans
o installacions (aigua, gas electricitat, xarxa informatica,
etc.), sera necessaria la supervisié¢ del Departament
d'Educacio o del Consorci d'Educacié de Barcelona.



El procés participatiu en la transformacid de centres educatius publics

Elements de reflexio
Espais exteriors

Abans de decidir utilitzar un espai exterior per fer alguna activitat, hem de
tenir en compte les condicions ambientals de I'espai: el soroll, la temperatura,
la il-luminacio, etc.

S'han de tenir presents les limitacions que pot comportar per a segons
quina activitat a l'aire lliure un excés de soroll, un excés d'il-luminacid, etc.

En funcio de quin tipus d'aprenentatge es busqui, el nivell de soroll
provinent d'altres espais o de l'exterior pot ser excessiu i condicionar

la viabilitat d'utilitzar aquell espai. Potser és necessaria una organitzacio
diferent per utilitzar aquells espais en una franja horaria en qué no hi hagi
altres alumnes al pati o que hi hagi menys soroll del transit rodat.

Espais confortables

L'adequacid dels espais s'ha de dur a terme amb I'objectiu de proporcionar
als equips educatius i a I'alumnat un entorn adaptable i amb I'0ptim confort
orientat a l'aprenentatge.

S'ha de poder garantir que l'espai disposa de les dimensions minimes
de superficie per fer I'activitat educativa amb el nombre d'alumnes
gue s'ha previst amb caracter general.

L'espai ha de disposar de I'acUstica i les condicions de soroll ambiental
adequades per fer les activitats previstes. Potser caldra preveure alguna
actuacio per disminuir la reverberacio o reduir els nivells de soroll ambiental.

'espai ha disposar dels nivells d'il-luminacio adequats per dur a terme
les activitats previstes. Potser caldra preveure les modificacions del tipus
d'illuminacié o d'elements per a I'enfosquiment de l'espai.

L'espai ha de disposar dels nivells de confort termic adequats per fer
les activitats previstes.

L'estanca ha de disposar d'obertures i sistemes de ventilacié adequats.

A fi de millorar el confort térmic també pot ser necessari reflexionar
sobre la conveniencia d'installar para-sols per regular el nivell d'insolacid
de l'estanca.

L'electricitat estatica és un element a tenir en compte quan es canvien
paviments o s'usen determinats materials laminats o téxtils per recobrir
parets i terres.

Adequacio del mobiliari

En els centres docents el mobiliari és un aspecte dificil d'abordar ates

que cada usuari pot tenir una complexid i unes caracteristiques fisiques
diferents, de tal manera que dificilment un mateix mobiliari s'adaptara a
aquesta variabilitat. De totes maneres, quan es dissenya per a un col-lectiu
gran com el que utilitza els espais d'un centre, s'ha de tenir en compte
que ha de ser confortable per a la majoria dels usuaris i, per tant, si I'espai
I'na d'usar una franja d'edat molt amplia, aixd sera una missio practicament



impossible. La solucid que s'acaba adoptant és

la de dissenyar per franges d'edat. D'aquesta manera
les dimensions dels usuaris sén en una franja més
acotada i a aquells usuaris que no compleixen aquesta
franja se'ls ha d'aplicar mesures individualitzades a
les seves caracteristiques. Quan es pretén transformar
uns espais, el primer que convé plantejar és quins

en seran els seus usuaris.

Hi ha aspectes fonamentals sobre els quals cal
reflexionar: versatilitat del mobiliari per adaptar I'espai
a nombrosos usos i funcions; distribucié del mobiliari
en l'espai bé per fer racons amb funcions concretes,
bé per gaudir d'espais diafans; adequacio de les
alcaries fixes del mobiliari d'emmagatzematge

per fomentar l'autonomia de l'alumnat.

Seguretat i salut

Quan s'utilitzen espais que inicialment no han estat
concebuts per a aquella funcié poden apareixer
elements que questionin la seguretat de la nova
activitat i que suposin un risc per a l'alumnat

i el professorat. Tot seguit s'enumeren els aspectes
més rellevants.

» Riscos associats a la installacié eléctrica.
Inflamabilitat dels materials.

« Risc de cops i atrapaments amb el mobiliari.
Obstaculitzacio de les vies d'evacuacio, etc.

n

Escalabilitat

'adequacio d'aules no es podra dur a terme d'una
vegada en el curt termini. Caldra preveure si es podra
estendre la mesura a tots els espais que s'havia previst
en un mitja termini raonable. Sera necessari fer un pla
d'adequacié que inclogui una prova pilot per avaluar-ne
la idoneitat.

Les adequacions d'espais singulars son més viables
econdOmicament i factibles.

Viabilitat economica i técnica de la intervencio

La intervencid per a la transformacio del centre
educatiu ha de tenir en compte aspectes
pressupostaris i técnics. Els limits tecnics més
habituals es donen perqué s'han de respectar
elements estructurals i de seguretat de I'edifici.
També hi poden haver limits executius. Les intervencions
que es plantegen en aquest apartat s'han de poder
executar en periodes de vacances o estivals a fi de no
interferir en l'activitat educativa del centre.
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Es definira clarament un decaleg d'organitzacio dels espais
transformats perque tota la comunitat educativa conegui
com seran i com s'hauran d'utilitzar els espais transformats

Una vegada finalitzat el procés de transformacié

i decidits els canvis que es volen fer, s'haura d'elaborar
una proposta que inclogui I'abast de I'actuacié. Si calen
adequacions d'obres o modificacié de les instal-lacions,
sera imprescindible la supervisié per part del
Departament d'Educacioé o del Consorci d'Educacio
de Barcelona.

FASE 2. PLANIFICACIO: VIABILITAT I ASSAIG
DEL MODEL DEFINIT

Aquesta fase és decisiva per valorar si les propostes
suggerides en l'apartat anterior es poden materialitzar.
Un edifici escolar segueix una normativa especifica
pel que fa a superficies minimes, instal-lacions

i homologacid de I'equipament.

Un cop definit el projecte de transformacié d'espais,
cal veure si implica obres o recursos addicionals
dels que disposa el centre.

Siimplica la necessitat de recursos economics
addicionals cal trametre la proposta al servei territorial
o al Consorci d'Educacio de Barcelona, per avaluar-ne
la viabilitat tenint en compte la seva disponibilitat
pressupostaria.

Sil'actuacio no requereix obres o recursos economics
addicionals, cal compartir I'actuacio amb la inspeccio
educativa i actuar en el marc del que es preveu

en el marc de I'autonomia de centre.

Siimplica qualsevol actuacié d'obres (modificacio

d'envans, installacions, etc.) és necessaria l'autoritzacio
i la supervisio per part dels tecnics del servei territorial
i/o Consorci d'Educacio de Barcelona, que procedira
a la seva contractacio.

Si la proposta d'adaptacio no requereix modificacions
en les instal-lacions, o bé ja té el vistiplau dels serveis
territorials i/o del Consorci d'Educacié de Barcelona,
és el moment d'executar la proposta en un o dos
espais com a prova pilot i comprovar amb la practica
educativa que s'ajusta a les necessitats i objectius
buscats.

El grup impulsor també haura de preveure el grau de
participacio de la comunitat educativa en la valoracio
de la prova pilot. Es recomana que el prototip d'aula
0 espai es provi amb alumnes i equips educatius
diferents per avaluar-lo abans d'estendre'l a tot

el centre. Disposar de pocs espais transformats no

ha de ser un inconvenient, atés que es poden utilitzar
en moments diferents del curs segons els cicles,
grups, nivells o arees. Es crucial que en l'avaluacié

hi participi I'alumnat.

Després de les possibles adaptacions a la transformacio
dels espais que s'hagi pogut fer durant el procés
d'assaig, es definira clarament un decaleg d'organitzacid
dels espais transformats pergue tota la comunitat
educativa conegui com seran i com s'hauran d'utilitzar
els espais transformats. Aquest document ha de ser
viu i s'hauria de revisar cada curs per anar ajustant

les possibles modificacions que es creguin oportunes.
D'aquesta manera es garanteix que la transformacio



i

és real, duradora i eficag i que es revisara dins un
procés sistematic de millora continua de les activitats
d'aprenentatge.

FASE 3. DESPLEGAMENT | EXECUCIO
DEL PROJECTE

Moltes vegades la temporalitat en el desplegament
del projecte ve condicionada per I'ambit pressupostari
i de temps d'execucié dels treballs, que s'hauran

de tenir en compte préviament a la definicié de I'abast
de la transformacio.

Durant I'execucio dels canvis hi ha d'haver una correcta
supervisio per garantir que la transformacio es fa
segons les especificacions tecniques acordades.
Aquests aspectes han de quedar definits a I'hora

de contractar qualsevol empresa per dur a terme

el projecte.

FASE 4. AVALUACIO | REVISIO

En qualsevol projecte és important comprovar que

el disseny que s'havia previst dona resposta als reptes
que inicialment s'havien plantejat amb la transformacid
dels espais.

CONSIDERACIONS TECNIQUES EN
EL PROCES DE TRANSFORMACGIO
D'ESPAIS

Identificats els aspectes que convindria canviar per
adaptar-los als nous aprenentatges, s'ha de comprovar
si els canvis que s'han plantejat son viables tant des
del punt de vista dels aspectes tecnics i de seguretat
que recull el qUestionari com des del punt de vista
pressupostari i d'aprovacio del projecte.

Normalment, els canvis en els espais busquen

una distribuci¢ flexible del mobiliari per permetre
diferents formes d'interactuar amb i entre l'alumnat.
Tambeé es pretén aconseguir que I'alumnat sigui
més autonom i que s'incrementi la interaccio entre
alumnes i l'aprenentatge entre iguals, alhora que
disminueix la dependéncia respecte de les directrius
i les consignes del professorat. Per aconseguir
aquests objectius, per exemple, es poden buscar
espais d'emmagatzematge dels materials per dur
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a terme les activitats per tenir-los degudament
identificats i a l'abast de I'alumnat. Aquestes reflexions
han d'aparéixer quan el grup impulsor comenci

a definir com han de ser els espais per donar resposta
a les necessitats del PEC.

Tot seguit es detallen algunes reflexions tecniques
que s'han de tenir en compte per dissenyar
la transformacio dels espais.

L'organitzacio

De vegades no és possible que a les aules hi hagi

tot el material i els recursos que necessita un grup
classe, perd una alternativa perfectament valida seria
trobar un espai alternatiu on tots els grups classe
puguin anar a fer una activitat en concret o a buscar
un material, a mode de recurs compartit. Unificar
materials i activitats d'aprenentatge interdisciplinaris
i internivells pot afavorir trobar espais concrets del
centre on es duguin a terme aquestes activitats o on
es puguin cercar, amb reserva prévia, els recursos
necessaris. Per a altres tipus d'activitats sera més senzill
que tot el material s'emmagatzemi en un lloc concret
i que estigui a disposicid de tots els grups classe.
D'aguesta manera se'n pot disposar sense necessitat
de tenir el mateix material a totes les aules. En aquest
cas el material haura de ser facilment transportable.

Canvis d'horari, ampliacié d'usos dels d'espais que
fins ara només tenien prevista una finalitat o un Us
molt concret i limitat, evitar aules especifiques que
tenen poca ocupacid, etc., sén decisions que poden
afavorir de manera molt clara I'autonomia i interaccio
amb alumnat de diferents cursos i nivells.

Espais interiors
Dimensions minimes de superficie

Les dimensions minimes dels espais destinats a aules
estan determinades per normativa i son les seglents:

« La superficie minima és de 2,0 m?/persona per
a les aules d'infantil.

+ La superficie minima és d'1,5 m?/persona per a les
aules de primaria i secundaria.

Acdustica i nivells de soroll

Un element important és la reverberacio que afecta
la intelligibilitat de la paraula. La reverberacié esta
relacionada amb la forma de I'estancga i els materials

que la componen. Aixi doncs, les aules estretes

o passadissos solen tenir més reverberacio, i els
materials com el vidre o el formigd també afavoreixen
una reverberacio elevada.

Els nivells de soroll provinent d'altres espais o de
l'exterior poden condicionar la viabilitat d'Us d'un espai
segons quin tipus d'aprenentatge es busqui obtenir.

Si la mesura requereix instal-lar panells acustics,

es considera una actuacio d'obres i, per tant, s'ha de
lliurar la descripci¢ detallada de I'abast de la proposta
als serveis territorials d'Educacié o del Consorci
d'Educacié de Barcelona.

II-luminacio

Per disposar d'un grau d'illuminacio adequat, sempre
és millor aprofitar la llum natural. En cas contrari sera
necessaria il-luminacio artificial. | aquesta il-luminacié
hauria de ser llum suau i que no provoqui ni reflexos
ni enlluernaments. Elements com cortines o persianes
seran necessaris en obertures en que entri el sol.

Es important tenir en compte l'orientacié de l'aula,
perqué pot facilitar la distribucié de la llum natural
que entra per les finestres i també ens definira el
tipus de para-sols o cortines que caldra d'instal‘lar.

Confort térmic

El grau de temperatura ha de proporcionar el confort
idoni. Es fa dificil que els alumnes duguin a terme
qualsevol tasca en unes condicions de temperatura
adverses, tant per excés de fred com per excés

de calor. La quantitat i disposicié dels sistemes de
calefaccid s'han d'adequar a les dimensions de I'espai
i al seu Us.

Igualment és recomanable evitar aquelles zones on
hi hagi corrents d'aire continuats i de dificil contencid.

Ventilacio

S'ha d'evitar tapar conductes de ventilacio i preveure
l'obertura de finestres per ventilar I'estanca. Obrir

la finestra uns deu minuts ajuda a rebaixar els index
de CO. de manera important. Un espai no ventilat, amb
un ambient enrarit, a part de facilitar la transmissio de
virus, pot incidir en el grau d'atencio, ja que els nivells
d'oxigen que aportem a I'organisme sén més baixos.
S'ha de ventilar en totes les époques del curs, tant

a la primavera com a I'hivern. Tanmateix, s'ha d'evitar
utilitzar espais on hi hagi corrents d'aire continuats.
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Instal-lacions

Quan es redissenya un espai els elements més
pertorbadors i que condicionaran més a I'hora
d'aconseguir I'éxit en la transformacié seran

les instal-lacions d'electricitat, aigua, ordinadors,
televisio, connexid a internet, etc.

Tanmateix, un simple canvi, com pot ser canviar

la paret de projeccid d'un dispositiu digital o canviar
de lloc la pissarra, implica canvis en la instal-lacio
eléctrica que tindran un cost que s'haura de considerar
i gue pot suposar la modificacio del butlleti electric.
Convé que s'analitzi la simetria de la distribucio i
orientacio dels espais ja que podria suposar un estalvi
de material i del cost de la instal-lacid.

Mobiliari

Una vegada s'ha decidit quines seran les franges
d'edat que utilitzaran el mobiliari, s'han de tenir

en compte les dimensions mitjanes dels usuaris,

i a aguells usuaris que no compleixen aquesta franja
se'ls han d'aplicar mesures individualitzades
adaptades a les seves caracteristiques.

Si ens fixem en la cadira, per exemple, cal tenir en
compte que l'usuari ha de poder reposar els peus a
terra, recolzar I'esquena al respatller de la cadira i que
els genolls no han de tocar a sota la taula. Si s'utilitza
un ordinador, els colzes haurien d'estar a l'altura

del teclat i el ratoli a I'abast del brac.

Fins i tot el mobiliari amb certs elements de regulacio
gue modifiguen les dimensions segons la persona
usuaria no acaben de ser una bona opcid, atés

que tant els temps com la dificultat en la regulacio
no sempre hi ajuden. A més, els nivells de durabilitat,
seguretat i el cost solen condicionar la compra
d'aguest tipus de mobiliari.

Normalment es busca mobiliari facilment desplacable
o apilable que permeti diferents distribucions

0 agrupacions de les taules i cadires i que les pugui
fer l'alumnat mateix. S'haura de tenir en compte

que aguest mobiliari no bolqui amb facilitat i evitar
els cantells vius.

El mobiliari escolar té certificacions de seguretat

i durabilitat. No tot és valid en una escola. A I'hora
de triar, no només s'ha de considerar I'estetica, sind
també la usabilitat, la seguretat i la robustesa per
aun usintens.



El Departament d'Educacio posa a disposicid

dels centres catalegs per a la sol'licitud o comanda
de mobiliari certificat que se serveix mitjancant
distribucio centralitzada.

Seguretat i salut

Quan s'utilitzen espais que inicialment no han estat
concebuts per a aquella funcié poden aparéixer
elements que questionin la seguretat de la nova
activitat. Tot seguit es llisten alguns dels aspectes

a considerar, pero en cas de dubte s'haura de
consultar els técnics de prevencio de riscos laborals
dels serveis territorials o del Consorci d'Educacio
de Barcelona.

Seguretat eléctrica

Per exemple, hi poden haver bases d'interruptors
i d'endolls que no es trobin a l'altura adequada
i podrien suposar algun risc.

Seguretat i materials

Els materials han de ser no inflamables, no han
de desprendre olors de substancies nocives
i han d'evitar I'electricitat estatica.

Seguretat mecanica dels elements mobles

Els elements de mobiliari i decoracié han de ser
estables i han d'evitar cantells vius i mecanismes
en qué es puguin enganxar els dits o permetin
moviments sobtats, que puguin impactar en el cos,
la cara o els peus dels infants. Es recomana que
les prestatgeries per a I'Us autonom dels infants
estiguin subjectes a les parets.

S'ha de garantir que els armaris i altre mobiliari no
tinguin cantells vius o tallants, i per al mobiliari abatible
s'ha de fer especial atencié que no es pugui despenjar.

Les prestatgeries i mobiliari d'emmagatzematge han
d'estar ben subjectes a la paret. Si s'opta per utilitzar
mobles facilment desplagables, han de ser prou
estables per evitar que bolquin.

Recorreguts i vies d'evacuacio

Quan s'utilitzen zones de pas per fer activitats
d'aprenentatge, és important que les vies d'evacuacid
tinguin les amplades suficients per evacuar els usuaris

85

de la zona. Si s'obstaculitzen momentaniament zones
de pas amb mobiliari o d'altres materials, és important
delimitar la zona i que aquesta zona quedi reflectida
en el pla d'emergéncia per prendre les mesures
necessaries.

NANNNNSNNNS &






87

'abecedari vol acompanyar els agents que participen

en el procés participatiu a pensar com haura de ser

el futur nou centre educatiu o com s'ha de transformar

l'actual, tenint en compte els criteris de construccio

d'un centre.

PRINCIPIS RECTORS

Un centre educatiu de nova construccio o de futura

transformacio ha de garantir un seguit de principis,

com ara:

Facilitar 'ensenyament i I'aprenentatge

Disposar d'espais d'aprenentatge per satisfer

les diverses necessitats educatives dels estudiants,
presents i futurs.

Proporcionar espais de formes diverses per a una
varietat d'activitats educatives que impliquen
grups de mides diferents. Agrupacions diferents.
Posar en marxa i facilitar activitats que poden ser
des de projectes d'equips grans i practics fins a

la reflexid personal i tranquil-la.

Proporcionar zones d'estudi tranquil-les i privades,
ben separades de les zones més sorolloses. Donar
als professors espais docents practics i estimulants,
aixi com bons espais de treball personal.

Oferir espais interiors per mostrar i celebrar

el treball dels estudiants.

Oferir entorns exteriors per a activitats i experiéncies
educatives que no es poden fer a l'interior.
Proporcionar espais que permetin la tutoria,
l'externalitzacio i l'aprenentatge a distancia.
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Segur i saludable

Proporcionar linies de visio clares i dissenyar patrons de transit

per maximitzar la seguretat i la supervisié i la socialitzacié i l'intercanvi.
Construir amb seguretat pero sense oblidar que el disseny ha d'evitar
la introversio.

Proporcionar una qualitat d'aire excel-lent, controls de climatitzacio
ben localitzats, afavorir la ventilacié creuada, maximitzar la il-luminacio
natural i adequada per a les tasques a desenvolupar i tot alld que

les evidencies cientifiques han demostrat que millora I'aprenentatge,
des de la salut aplicada fins a l'arquitectura.

Establir limits clars i ben definits entre I'Us public i I'Us escolar, perd
alhora facilitar I'accés segur i tranquil de l'exterior a l'interior.

Sostenible

Dissenyar sistemes que minimitzin el consum i que afavoreixin la conservacio
de l'aigua i I'energia. Utilitzar energies renovables sempre que sigui possible.
Usar materials de construccio que respectin el medi ambient i que donin
lloc a entorns saludables per a estudiants i professorat i, en general,
tota la comunitat educativa.

Seleccionar i planificar la ubicacié del centre de manera coordinada
amb la comunitat circumdant i la seva planificacid¢ de desenvolupament
urbanistic.

Vocacio de centre comunitari

Els centres educatius han de ser referent de les seves comunitats,
barris i municipis. Han d'estar molt integrats a la seva comunitat.

Els centres educatius han d'atreure la comunitat educativa com

un espai obert al barri.

Incorporar el barri i els seus actius (socials, culturals, naturals) a I'entorn
d'aprenentatge dels alumnes.

Assegurar que el centre ofereixi espais perque els membres

de la comunitat del seu entorn desenvolupin les seves activitats,
com per exemple I'aprenentatge al llarg de la vida.

Facilitar que els centres es converteixin en llocs de participacio.
Facilitar la integracié d'altres usos compartits, com ara biblioteques,
llocs de lleure o pistes esportives.

Treballar amb icones socials i culturals que convidin a sentir orgull

i pertinenca de les tradicions compartides amb la comunitat.

Fer que els centres educatius siguin facilment accessibles caminant
i fomentar camins escolars saludables o el transport public.

Basat en un procés participatiu

Involucrar la comunitat educativa en totes les seves nombroses
perspectives i visions, en processos significatius i autentics a I'hora
de no només concebre i dissenyar els centres educatius sind escollir
la parcella on es construira, en el cas dels centres educatius nous.
Més enlla de les parts més dbvies, com son les families, professorat

i estudiants, s'hi poden incloure també altres grups comunitaris

o experts en docencia i/o arquitectura.
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« Utilitzar un procés obert i inclusiu de disseny i construccié per crear
confianga entre la comunitat educativa i fomentar el sentiment
de la pertinenga. Escoltar i valorar les aportacions fetes, respectant
la diversitat d'edat, cultura, etnia i génere. Proporcionar informacio
honesta i transparent sobre normativa, costos i finangcament, en total,
transparéncia.

Practic, economic i flexible

» Pensar en futurs creixements dels centres educatius, de manera
que no comportin edificacions aillades futures no connectades
amb les presents.

» Assegurar la flexibilitat i/o adaptabilitat dels entorns educatius, ja que
una part de la rendibilitat és planificar, preveure canvis en el curriculum,
la tecnologia, els programes o les necessitats de la comunitat.

- Dissenyar sense perdre de vista l'optimitzacié de la inversié publica.
Utilitzar tots els recursos disponibles, incloent-hi recursos tecnologics
i comunitaris actualitzats que puguin proporcionar alternatives
als espais tradicionals de 'aula, a la diversitat cultural i a la tecnologia.

- Emprar dissenys i materials facils d'utilitzar i mantenir en equilibri
l'estetica.

ELEMENTS TRANSVERSALS

Les qualitats transversals d'un centre educatiu de nova construccio

o de futura transformacio seran les que s’hauran de tenir en compte

en la totalitat de I'equipament, de manera que no s'adscriuran a cap espai
en particular sind a tots els espais. Es plantegen com a aspectes a analitzar
en el conjunt del centre i caldra formalitzar-los i especificar-los en el
projecte arquitectonic amb mesures concretes que fomentin la qualitat

i limitin els efectes nocius.

Arquitectura

La recent Llei d'arquitectura de Catalunya del 2017 posa en valor l'interés
public de l'arquitectura i té per objectiu restablir el seu valor social i la tasca
dels arquitectes per millorar el benestar de les persones.

El projecte de construccid o transformacid, elaborat per un equip
d'arquitectes, ha de promoure un disseny que afavoreixi I'aprenentatge

en general a través de l'arquitectura, amb propostes i elements constructius
concrets, que han de ser valorats i validats pel projecte educatiu del centre
(PEC) de cada centre.

Per aguest motiu, els centres educatius i els processos participatius lligats
a la seva construccidé o transformacio poden esdevenir instruments molt
valids per al coneixement de l'arquitectura, i poden servir per difondre
alguns conceptes basics relacionats: les dimensions geometrigues,

les proporcions, la llum i els seus efectes en els objectes i I'espai, el foment
de les energies sostenibles i renovables, la forma de les coses des del punt
de vista matematic i artistic, i la diversitat d'usos que poden conviure

en els espais.
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Tots aquests conceptes, integrats amb d'altres de més transversals,
com son la igualtat de génere, la diversitat de les persones, la identitat
individual o la sostenibilitat ambiental, es poden traduir en elements
arquitectonics de suport en l'aprenentatge.

Confort

El confort aplicat a l'arquitectura s'assimila al concepte de benestar, tot

i gue en termes generals abasta també ambits més amplis com és el
concepte de salut. Aixi doncs, en general es refereix a un estat ideal de

les persones —en el cas que tractem, principalment l'alumnat i professorat
dels centres educatius— que els crei una situacio de benestar i de bona
salut personal, i també a la comoditat individual, de manera que no els
provoqui cap distraccio o moléstia que els pertorbi fisicament o mentalment
en l'activitat de l'aprenentatge i I'ensenyament, respectivament.

Els parametres de confort d'una edificacid son aquelles condicions
propies del lloc que incideixen en les sensacions dels ocupants. Aquestes
sensacions o formes de percebre I'ambient es poden classificar en:

- Parametres ambientals. Tenen una influéncia directa sobre les
sensacions fisiques de les persones i les caracteristiques ambientals
d'un espai. Els més destacats son la temperatura i qualitat de l'aire,
la humitat relativa de 'ambient, la ventilacio dels espais o I'acustica
general, entre d'altres.

- Parametres arquitectonics. Els parametres anteriors interactuen amb
d'altres d'arquitectonics, de manera que poden aprofundir en la millora
del confort o corregir incomoditats.

El projecte ha de promoure un disseny que afavoreixi el confort en general
a través de l'arquitectura i utilitzant mecanismes de control ambiental, a
més de propostes i solucions constructives técnigues i arquitectoniques
que puguin millorar i corregir la incomoditat puntual.

Per exemple, la utilitzacid de determinades textures de materials i els seus
colors afegeixen valor psicologic a les percepcions d'espais o la col-locacio
de barreres verdes per minimitzar I'impacte de vials molt sorollosos

o de zones amb fonts de contaminacio.

Entorn

El centre educatiu de nova construccio, o la transformacié d'un d'existent,
esta ubicat en un entorn urba determinat, més o menys consolidat. Per
aquest motiu, el centre condiciona i determina el seu entorn i, alhora,
l'enriqueix amb la preséncia.

En cas d'una nova construccio l'eleccioé de la parcel-la ha de tenir presents
alguns aspectes:

- L'existéncia d'altres equipaments culturals, esportius o educatius
propers, que puguin facilitar la simultaneitat d'installacions i,
en consequencia, l'estalvi d'alguns espais interiors o exteriors
de 'equipament, per evitar duplicitats publiques.’

- La presencia de verd generalitzat en I'entorn que es pugui integrar



visualment o fisicament en el centre.

» L'emplagament de places o parcs en el possible accés a I'equipament
que facilitin punts de trobada.

» La ubicacié propera de vials amb molt de transit i, per tant, molt
sorollosos i contaminants.

» La proximitat de parades de transport public.

» La proximitat de poligons industrials.

- Latopografia de la parcel:la.

- La proximitat d'antenes de telecomunicacions de gran abast.

Aquests factors han de formar part del debat que s'enceta en el procés
participatiu en l'eleccio del lloc del centre. En cas que al final alguns dels
factors no es puguin evitar, caldra minimitzar-ne l'impacte amb el disseny
arquitectonic.

Es del tot recomanable que el centre disposi d'un espai public proper, ja
sigui una plaga, un parc o similar. L'objectiu d'aquest espai public és que
esdevingui un element intermedi de transicid entre la trama urbana

i 'equipament, a més d'un punt de trobada de la comunitat educativa.

En el cas que aquest espai public ja existeixi, es recomana a l'ajuntament
que doti l'espai dels elements d'acabat i de mobiliari necessaris segons
el tipus d'usuaris que utilitzaran el centre: un bon nivell d'il-luminacio

per seguretat, una bona dotacio de bancs comodes per facilitar el temps
d'espera, una quantitat minima d'elements de jocs en funcio de les edats
d'Us i, en general, una bona quantitat de verd per fomentar que I'espai
sigui saludable.

En el cas que aquest espai public no existeixi perd urbanisticament sigui
possible, es recomana també a I'ajuntament que promogui la urbanitzacio
d'aquest espai segons el centre que tindra a prop seu.

Es recomanen, també, algunes actuacions de cirurgia urbanistica, com ara
les seglents: I'eliminacié de places d'aparcament per eixamplar les voreres
properes a l'accés del centre; la pacificacio total dels vials exteriors
al'escola i, en particular, del vial proper a l'accés, mitjancant l'execucid

de circulacions invertides, degudament senyalitzades, per facilitar I'accés
al centre amb seguretat, a més de connectar els espais publics exteriors i
interiors al centre; desenvolupar camins escolars que promoguin l'activitat
fisica, l'accessibilitat i la seguretat dels escolars des del cami del seu
habitatge fins al centre.

Geénere

La igualtat de genere en el disseny, construccio o transformacié d'un
centre educatiu és imprescindible.

Cal identificar aquells espais que estan jerarquitzats, monopolitzats, per un
sol génere’® per garantir-ne |'Us per part de tothom.

Els espais que no requereixin privacitat han de garantir la visibilitat des de
l'exterior.
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Memoria

Tots els espais formen part d'una comunitat més
gran, urbanistica (barri, municipi) i social (comunitat,
veins) amb una memoria historica, social i col-lectiva
que no els ha de ser aliena.

Es important que els centres educatius tinguin
present aquests elements materials i immaterials,
de manera que siguin incorporats i en el projecte
a fi de mantenir viva la memoria d'aquell indret.

En aguest sentit podem destacar:

« Elements construits amb fort caracter
patrimonial, no necessariament per la seva
qualitat arquitectonica sind pel seu Us.

« Elements construits del paisatge urba o rural.

- Elements verds, com certs arbres que destaquen
per ser una especie Unica, per la seva mida
o la seva antiguitat.

« Costums o habits del municipi on es troba
el centre educatiu.

- Formes o maneres de viure els llocs.

Es recomanable que en les transformacions
de centres existents es respecti 'edificacié anterior,
tant pel que fa al seu estil com tipologia, donat que

s'ha d'evitar la proliferacié d'intervencions en el temps

totalment diferents i no connectades entre si com
a efecte de la intervencié de diferents mans al llarg
del temps.

Saludable

S'estan tipificant algunes malalties relacionades amb

l'arquitectura. Es comencen a coneéixer patologies
derivades d'un disseny dels edificis poc sensible

amb aquest tema, sovint per la utilitzacié de materials

que s'ha demostrat que sén nocius per a la salut.

Tanmateix, els estils de vida sedentaris actuals i els
entorns contaminats o molt sorollosos contribueixen
a desenvolupar problemes de salut com I'obesitat

o malalties cardiovasculars. Aquests factors de risc,
importants per a la salut i el disseny i materials

del centre educatiu, poden evitar o corregir aquests
riscos i les seves consequencies.

Hi ha diversos factors sobre els quals I'urbanisme

i 'arquitectura poden influir i, per tant, afectar
positivament o negativament la salut dels usuaris
d'un centre educatiu. Els factors de les edificacions
que poden estar relacionades amb la salut de les
persones poden ser externs com I'entorn i context,
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o bé interns. D'entre els factors interns que influeixen
positivament en la salut si son previstos en el disseny
hi ha la ventilacid i qualitat de l'aire, la temperatura

i la humitat, la il-luminacid, el soroll, la qualitat de l'aigua,
la seguretat o la pols.

El foment de l'activitat fisica, per exemple en l'accés
urba a l'equipament i en el seu Us interior, pot millorar
I'activitat cardiovascular i pulmonar, a més de
l'autoestima, i alleugereix els simptomes de depressid
o ansietat.

La limitacio de la contaminacio de l'aire en l'eleccid
de la parcella o en la limitacio de ventilacions en
facanes exposades a aquest factor pot evitar també
malalties cardiovasculars i cerebrovasculars, aixi com
malalties respiratories.

El control del soroll provinent de l'exterior i també
de l'interior pot evitar la hipertensio arterial coronaria,
els accidents vasculars cerebrals i la insuficiéncia
cardiaca. També pot evitar la depressid i I'ansietat.

La disponibilitat de zones verdes alleugereix I'estrés
i redueix la fatiga mental.

Tenint presents aquests factors, el disseny d'un centre
educatiu o la seva transformacid ha de tenir en compte:

- Elfoment de la mobilitat interna i externa i la bona
orientacio del centre per evitar la sobreexposicio
de les zones amb activitats educatives més
intensives i extensives.

» La collocacié de proteccions davant el sol en
les bandes més exposades, la potenciacid i millora
de la ventilacio passiva creuada (a part de I'activa
en compliment de normativa) per a la regulacio
térmica interior, tret que vingui de zones
contaminades.

» La millora de l'aillament davant l'impacte térmic.

= La millora de la proteccio del soroll.

» La proteccid de la contaminacié ambiental interior
i exterior.

» La utilitzacié de materials de construccio i pintures
no toxiques.

 La utilitzacio de mobiliari de baixa emissid de
substancies quimiques.

Existeix una relacio entre les malalties de salut mental
i les desigualtats socials. Per millorar la cohesid social

i minimitzar el risc d'exclusio i segregacio hi ha les
opcions seguents:

« Potenciar la igualtat social i el foment de la
diversitat mitjangant mixtura tipologica, flexibilitat i
polivaléncies distributives dels espais.
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3.2017-2020, Pla interdepartamental
i intersectorial de salut publica (PINSAP).

« Cal preveure espais de trobada que afavoreixen la interaccid entre
persones.
» Concebre zones verdes.

Es important fer ressaltar alguns dels punts del document de consens del
PINSAP® perqué poden ser d'aplicacié en la construccio o transformacié
de centres educatius. Aquests punts serien:

- Triar preferentment entorns segurs, allunyats de fonts de contaminacid,
ben comunicats i accessibles i que no disposin d'antenes properes
d'emissions d'alta freqlencia de les telecomunicacions.

« Tenir en compte criteris passius i d'eficiencia energetica tant en
la nova construccidé com en la transformacio, per sobre de solucions
tecnologiques. Promoure els edificis bioclimatics i eficients. Tenir en
compte la millor orientacié per garantir la il-luminacid natural constant
sense alteracions importants i ventilacié creuada. Preveure el
manteniment preventiu.

» Promoure l'autosuficiencia energetica.

» Pensar I'edifici tenint en compte les persones que n'han de fer Us.
Centrar el disseny en les persones, en especial en el seu confort,

i promoure l'activitat fisica. Garantir la visibilitat i seguretat dels espais.
Fomentar la participacid ciutadana en el disseny per crear sentiment
de pertinenca a la comunitat i promoure xarxes. Garantir la flexibilitat
pels canvis al llarg del temps.

» Promoure I'Us de materials i instal-lacions que aportin confort i que
no siguin factors de risc per a la salut dels usuaris.

« Utilitzar materials, productes, equips i sistemes bioclimatics, eficients
i que fomentin la salut.

- Minimitzar els camps electrics, magnetics i electromagnétics de baixa
frequéncia.

« Aconseguir qualitat luminica.

« Escollir materials i sistemes constructius amb baixa emissio
d'elements quimics.

« Evitar la contaminacio acustica des de l'exterior.

» Promoure una ventilacidé i il-luminacié suficients i adequades a les
necessitats de les persones i al seu confort, de manera natural sempre
que sigui possible. Fer un control integral de la qualitat de l'aire, segons
la composicid, temperatura, humitat i electroclima. Optimitzar i potenciar
la il-luminacio natural sobretot en les estances en qué en cal més.
Prioritzar la quantitat i qualitat de llum artificial. Millorar la quantitat
de llum en zones d'acceés i pas per millorar la seguretat.

« Promoure un Us i manteniment responsables dels edificis.

Seguretat

La seguretat és un dels aspectes principals que caracteritzen les societats
actuals. Ha de garantir el desenvolupament de la vida quotidiana
dels ciutadans tant en els ambits privats com publics.

Cal evitar, o minimitzar, les lesions fisiques, donat que la meitat dels accidents
es produeix dins d'edificis. En aquest sentit, millorar les proteccions, evitar
els desnivells excessius, millorar o potenciar la il-luminacid interior i exterior
poden evitar accidents, a més d'una exposicio no adequada luminica



o insuficient pot alterar el ritme cardiac, cosa que dona lloc a trastorns
del son, a part de lI'atencio, memoria i, per tant, I'aprenentatge.

En aquest sentit cal parlar de dos tipus de seguretat:

- Lainterior, és a dir, les garanties en el disseny de I'edifici per evitar
accidents. Caldra tenir molt present aquest aspecte, tant en el disseny
dels interiors com a l'exterior de I'edificacio, aixi com en el mobiliari,
per tal de minimitzar aquesta possibilitat, més enlla del que determina
la normativa tecnica com el Codi técnic de I'edificacid (CTE) o d'altres.

« L'exterior, és a dir, les garanties en el disseny del centre (de la parcella
i del mateix edifici) per minimitzar possibles accidents i per evitar
I'entrada o sortida de persones de manera no adequada o desitjada.

En aquest sentit les tanques perimetrals o les reixes en tancaments han
d'evitar aquest accés i garantir la seguretat interior, si bé cal dissenyar-les
de manera que el centre no tingui I'aparencga d'una preso. Tanmateix, la
manca de visibilitat a través de la tanca a I'efecte de garantir la seguretat
afecta la inclusio. Com més transparent sigui, més inclusiu és el disseny.
La combinacié d'elements de tancament amb d'altres de verds pot
millorar aquesta aparenca, que també ha de ser acollidora per facilitar la
integracio de tota la comunitat educativa a l'interior. Dit aixo, la possibilitat
de tocar el centre sense un element interposat pot ser una possibilitat
de disseny integrador, si bé sense descuidar la seguretat general.

Tots aquests aspectes caldra abordar-los també en el procés de participacio.
A més, el disseny haura de configurar les garanties que se solliciten.

Sostenibilitat

L'emergencia climatica és un fet inqUestionable avui en dia. Per tant,
és responsabilitat de les administracions i de tota la ciutadania identificar
politiques i actituds personals a fi de combatre-la i minimitzar-la.

L'edifici i l'espai exterior poden tenir un paper molt important en aquesta
lluita contra el canvi climatic i esdevenir un element més d'aprenentatge.

L'escola és i sera un dels principals llocs per conscienciar la joventut
d'aguesta problematica global per entendre-la i revertir-la aixi com per
fer-li entendre els seus efectes nocius per al planeta i la salut de les persones.

L'equip d'arquitectes que desenvoluparan el projecte basic i executiu
hauran d'elaborar un disseny de qualitat que minimitzi el problema
i els efectes del canvi climatic i afavoreixi la sostenibilitat.

En aquest sentit, a titol d'exemple, es plantegen diverses recomanacions:

« Fomentar i facilitar l'accés a I'equipament a peu, en bicicleta o en
transport public.

- Utilitzar materials la fabricacid, el transport
i 'execucio de les quals aportin baixes emissions de CO: a I'atmosfera.

- Dissenyar centres i transformacions que fomentin la produccié
d'energia renovable. La fotovoltaica o la solar termica en els sostres o
faganes, pero sense oblidar-ne d'altres com la geotermica.

- Dissenyar o transformar centres que garanteixin
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la maxima eficiéncia energética en el funcionament
aixi com I'estalvi energétic d'electricitat i en
la climatitzacid.

« l'aigua ésisera un bé cada vegada més escas.
Per tant, els centres educatius han de minimitzar
les perdues i idear sistemes de reciclatge o
mecanismes necessaris per a l'estalvi d'aigua.

« Dissenyar o transformar els elements exteriors
del centre per limitar l'efecte de l'increment
de la temperatura i humitat ambiental interior.

« Aprofitar la gestid de residus provinents de la
cuina del centre per tal d'iniciar un projecte
de compostatge de matéria organica.

ESPAIS

Aquesta reflexio cal fer-la a partir del PEC de cada
centre, i s'ha de recollir en un document que justifiqui
per qué i com es proposen i configuren els espais,

el mobiliari i la tecnologia que I'acompanyaran. Aixi
mateix s'haura d'explicitar quins usos se n'esperen

i quin és el posicionament del centre respecte a

les caracteristiques que pot tenir cadascun dels
elements descrits.

Els espais que configuren un centre educatiu poden
determinar molt la practica pedagogica, de manera
que, inicialment, concretar el PEC d'un centre és
determinant per definir i concretar el programa

de I'edifici, els seus usos i qualitats.

Per aix0, escollir-los en el cas de la creacid d'un
nou centre educatiu, o analitzar-los en el cas de la
transformacid d'un centre existent, sempre a partir
del PEC, permetra una coheréncia entre la practica
educativa i l'Us de l'arquitectura.

La descripcio dels espais educatius d'aquest apartat,
aixi com la descripcio de les seves caracteristiques

a partir dels possibles usos i qualitats, ha de facilitar
incorporar i quantificar, d'una banda, els espais
minims necessaris i, de l'altra, escollir la resta perqué
s'adequin al maxim al projecte o transformacid
educativa que s'ha consensuat.

Es tracta, doncs, d'una llista oberta que pot anar
creixent a mesura que es modifiquin les practiques
pedagogiques en els propers anys, i també a mesura
que es recullin i valorin futures experiencies en
l'aplicacié d'aquests criteris, a partir de la postavaluacio.

Una manera habitual de llistar els espais escolars ha
estat a partir de l'afinitat dels espais per edats o usos.



Aixi, els anteriors programes de necessitats comencaven
pels espais d'educacio infantil en les escoles,

i pels espais d'ESO en els instituts. En tots dos
casos, els programes finalitzaven amb els espais
d'administracid i altres serveis.

Aquests tipus de relacions d'espais per caixes
tancades comporta una formalitzacio dels projectes
molt jerarquitzada, poc flexible i versatil, valors

que es volen introduir en els nous centres i en les
transformacions d'edificis, tant en la seva globalitat
de l'equipament com en l'especificitat de bona part
dels espais.

Tan important és concretar i definir el programa

de necessitats espacials com iniciar un debat sobre
els seus usos i qualitats. El procés participatiu ha
d'acabar de concretar-los ajustant-los a les necessitats
funcionals del lloc i del PEC de cada centre.

Cal remarcar que tots els espais han de tenir

la consideracio d'espais d'aprenentatge, tant si son

a l'interior com a l'exterior del centre, fins i tot aquells
espais considerats de circulacio i que, anteriorment,

no tenien una descripcio especifica.

A continuacioé es detallen els espais interiors i exteriors
compostos per espais de nova creacid sense cap
paral-lelisme anterior, espais existents que mantenen
el nom i les seves funcions principals, i d'altres espais
que canvien de nom amb l'objectiu d'obrir el camp

de visi6 sobre ells mateixos per tal de dotar-los de més
contingut funcional i millorar-ne les caracteristiques.*

Aixi doncs, a partir d'aquestes tipologies es plantegen
dues llistes —una per a espais interiors i una altra per
a espais exteriors— en ordre alfabétic les dues, per
evitar les jerarquies i disposar-los tots en igualtat

de condicions, donat que tots seran espais educatius.

ESPAIS INTERIORS

Els espais que es descriuen a continuacio no seran
d'obligat compliment, de manera que el debat inicial
participatiu comportara analitzar-los tots en relacio
amb el PEC, per determinar si s'adeqlen a les
necessitats educatives. Alhora cal dimensionar-los

i caracteritzar-los en usos i qualitats, i també

les relacions necessaries entre si i els exteriors,
perque adquireixen un paper forgca més destacat.

La normativa determina alguns espais i, en alguns
casos, les seves dimensions.
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En la concepcio dels espais d'atencio individualitzada
cal cercar I'equilibri entre un espai obert, per evitar
que es produeixin assetjaments, i un de tancat, per
protegir la privacitat de I'individu.

Agora

'agora pot ser un espai de grans dimensions accessible
per a tota la comunitat educativa o bé pot ser una
suma de diferents espais més petits, o distribuits de
manera dispersa per tot el centre i, per tant, utilitzats
per grups d'escala més reduida.

Aixi doncs, hi poden haver agores de dimensions molt
diferents segons I'Us. Pot ser un espai per a petites
reunions o bé de reunioé de tota una comunitat
d'aprenentatge.

Aqguest espai pot ser polifuncional, és a dir, s'hi podran
dur a terme diverses activitats, a banda de les
estrictament educatives.

Donades les seves caracteristiques polifuncionals

i potser també de centralitat, si aixi es desitja, aquest
espai podra estar relacionat amb d'altres espais
grans complementaris, com podria ser el nutricional,
el d'esports, el de recerca o aules —per posar quatre
exemples—, que es poden caracteritzar també per

la seva flexibilitat i versatilitat d'usos. L'agora, doncs,
es pot complementar puntualment en metratge

i també en activitat amb altres espais si aixi es desitja,
i caldra determinar quins d'aquests espais es poden
relacionar directament entre si.

Segons I'Us que se'n faci i com es relacioni amb
d'altres espais del seu entorn, caldra pensar si

es tracta d'un espai totalment transparent, amb
nombroses possibilitats d'obertura i, per tant, molt
connectat, o bé es tracta d'un espai tancat i aillat,
en una mesura més gran o més petita.

En cas que es consideri que l'agora ha de ser un Unic
espai i ben relacionat amb d'altres, s'haura de tenir

4. Prakash Nair. Disefio de espacios
educativos: Redisenar las escuelas para
centrar el aprendizaje en el alumno
(Ediciones SM, 2016).
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present i avaluar-ne la proporcid tridimensional,

de manera que cal posar en consideracio dels docents
i arquitectes si aquest espai pot disposar de doble
altura o no, i esdevenir un espai amb visions des

de diferents cotes, si s'estima oportu.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

» Quin seria I'Us de I'agora? Quines activitats s'hi
portaran a terme? Amb quina periodicitat?

« L'equipament ha de tenir una Unica agora de mida
gran més centralitzada, o diverses agores més
petites i disperses?

- Encas d'agora central i Unica, I'agora ha de ser
a doble altura? Per que?

« Amb quins espais ha d'estar ben relacionada
I'agora per fomentar-ne la flexibilitat i versatilitat?

- Aquest espai pot estar simultaniejat amb altres
espais del centre, de manera que no es dupliquin
elements i que s'estalvii en metratge?

- Cal que aquest espai disposi de la mateixa
volumetria que d'altres espais similars i proxims
com l'espai d'esport? Per quée?

Associacio de families

El centre ha de disposar d'un espai destinat a les
families del centre educatiu.

No es determina cap dimensid concreta per a aquest
espai, si bé es recomana que estigui modulat amb
altres espais similars com son els de |'area de gestio
del centre, de manera que es pugui plantejar la
possibilitat de 'addicié o la divisio i, per tant, es puguin
crear espais més grans o més petits puntualment.

Cal tenir en compte que aquest espai requerira un
accés exterior, independent de I'entrada al centre.

Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

+ Quin en seria I'Us? A qui va destinat? Quina
periodicitat d'Us tindra?

» Pot estar en contacte amb els espais de relacié
i altres espais interiors, o bé pot ser un espai
independent no relacionat? En quines condicions,
tenint en compte que tindra un accés a l'exterior
independent?

» En cas afirmatiu, la separacié de l'espai amb els
espais de relacio interiors de l'edifici sera
totalment tancada o bé pot estar oberta de

manera puntual per a determinades activitats?

« Aquest espai pot estar relacionat amb altres
espais veins de la zona de gestio del centre, amb
envans mobils que facilitin la flexibilitat de I'espai?
Quins serien aquests espais relacionats?

« Pot ser un espai lliure sense envans integrat
en una area més gran i delimitada per mobiliari
o altres elements?

» Pot preveure la possibilitat de ser utilitzat per a
altres usos concrets de la comunitat educativa,
de manera simultania?

Associacio d'alumnes
Es un espai destinat als estudiants.

No es determina cap dimensid concreta per a aquest
espai, si bé es recomana que estigui modulat amb
altres espais similars com son els de |'area de gestio
del centre, de manera que es pugui plantejar

la possibilitat de I'addicié o la divisid i, per tant,

gue es puguin crear espais més grans o més petits
de manera puntual.

Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques, amb la mateixa
llista o similar que l'espai utilitzat per les families.

Aula

Tradicionalment I'aula ha estat |'espai principal

dels centres educatius i a través de la qual s'han
dimensionat i formalitzat. L'Us principal i habitual
sempre ha estat el d'aprenentatge dels alumnes

en diverses etapes educatives, i acostuma a ser
concebut com l'espai referencial d'un grup d'alumnes
amb el seu tutor, el seu espai.

Es per aquest motiu que les administracions en regulen
les dimensions i d'altres prescripcions.

'enfocament actual trasllada l'aprenentatge a tots
els espais del centre, tant interiors com exteriors,

de manera que les futures aules compartiran la funcio
educativa amb el conjunt de I'edifici. Aquest aspecte
alleugera molt la necessitat de debatre sobre la seva
dimensid, i més encara si els seus limits son oberts,
transparents o I'espai és agrupable o divisible,

de manera que perdra identitat com a espai exclusiu
d'aprenentatge, en favor d'altres.

Donat que un dels objectius dels nous centres o de
la transformacio dels existents és que siguin flexibles
i versatils en el seu conjunt, es recomana que aquest



espai denominat de manera genérica com a aula tingui
la mateixa dimensié com les de les aules de necessitats
especifiques i que sigui una dimensié modulada.

Pel que fa a la determinacid que fa la normativa
general de les aules de desdoblament i reforg, es
consideren també aules genériques, si bé es pot
plantejar que siguin la meitat del modul adoptat i,
a més, que tinguin prou flexibilitat perque I'addicio
de dues unitats en configuri una de més gran.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

= Quin Us en farem? Plantegem el model tradicional
d'aula grup, o bé cada aula pot tenir un Us diferent
i son els alumnes els que es mouen? Si tenen Us
diferent, quin? Com sera l'equipament?

» La separacio de I'espai amb els espais de relacio
interiors, des del punt de vista pedagogic, es pot
plantejar tancada o parcialment oberta?

» Aquesta separacio, en cas d'espai tancat, ha de
ser totalment opaca o bé pot disposar d'un
percentatge vidrat —més enlla de I'espai de pas
de la porta—, per facilitar la transparéncia?

Qué volem aconseguir?

- Lazona de contacte —envans— entre espais de la
mateixa edat o de funcionalitat similar pot disposar
d'elements de separacid mobils corredissos per
flexibilitzar I'espai, de manera parcial o total?

Per qué? Per a quins usos? Amb quina periodicitat?

» Lazona de contacte —envans— entre espais
de la mateixa edat o de funcionalitat similar ha de
disposar, a més, d'una porta opaca o transparent,
per accedir a altres aules de funcionalitat similar
i igual edat?

« Pot preveure la possibilitat ser utilitzat per a altres
usos concrets de I'equipament o de la comunitat
educativa, de manera simultania?

En especial, pel que fa a les aules utilitzades en edat
infantil, es podra

fer un debat i reflexié especifics sobre alguns
aspectes addicionals:

» Ha de disposar d'un lavabo amb accés des de
l'interior que pot estar compartit amb una aula
ubicada de manera simétrica, preferiblement de
la mateixa edat, o es pot fer alguna excepcio en
alguna edat?

« En cas afirmatiu, la paret de contacte ha de ser
transparent en bona part per tenir un control de
l'aula des de l'interior del lavabo?
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» Ha de disposar d'una connexio¢ directa a |'exterior on, just al seu davant,
es pugui ubicar un espai similar perd exterior, que pot estar tancat per
elements fisics de mobiliari o bé d'arbrat i vegetacid, o bé aquest espai
pot estar ubicat lluny?

Pel que fa a les aules amb usos especifics, aixi com els tradicionalment
denominats tallers o laboratoris necessaris per al PEC del centre o bé
prescrits per la normativa general, es podra fer un debat i reflexié especifics
sobre alguns aspectes addicionals:

- De quins condicionants tecnologics especifics haura de disposar i,
per tant, de quines instal-lacions concretes?

- De quins condicionants técnics especifics haura de disposar alguna
aula concreta i determinada pel que fa a la qualitat espacial, luminica,
térmica o acustica, entre d'altres?

» De quina dotacio d'equipament mobil o fix ha de disposar alguna aula
concreta i determinada, a fi de disposar d'un Us especific?

» Quines funcions, usos i caracteristiques ha de tenir aquest mobiliari
i equipament especific?

Benvinguda (vestibul)

L'espai de benvinguda és el primer espai que qualsevol usuari del centre
educatiu es trobara quan entri a 'edifici. L'espai, doncs, obrira la porta
del centre a la comunitat educativa i admetra les seves particularitats
com un valor afegit a incloure.

Tradicionalment tots els equipaments es doten d'un vestibul d'entrada, és
a dir, d'un espai intermedi entre I'exterior i l'interior de I'edificacid. Aquest
espai acostuma a ser de pas per minimitzar l'impacte climatic de l'obertura
constant de portes d'accés. El fet que disposi d'un nom nou té a veure
amb la necessitat de cobrir més enlla d'una necessitat funcional d'accés,
d'altres usos i qualitats relacionats amb la benvinguda dels usuaris,

de manera que s'ha de plantejar com un espai amable.

Aguest espai amb vestibul, aixi com d'altres com poden ser distribuidors,
passadissos i escales, tradicionalment representen un percentatge del
total de la superficie Util total, entorn del 30 %.

Es important debatre durant el procés participatiu sobre el paper que ha
de tenir aguest espai d'integracio en el PEC i caracteritzar-ne adequadament
els usos.

El debat inicial haura de considerar la possibilitat de complementar I'espai
de benvinguda amb d'altres espais com l'agora o els espais de relacio, i,

si s'estima oportu, podran simultaniejar les dimensions, usos i qualitats.
Aguest debat es pot estendre a tota mena d'espais de centre.

Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran de debatre inicialment, com son:

« Quins espais son complementaris amb I'espai de benvinguda,
de manera que puguin simultaniejar dimensions, usos i qualitats?

- Aguest espai ha de tenir una especial cura per facilitar I'accés al
centre, és a dir, ha de mostrar que és facilment accessible i visualment
comprensible?
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» Des de l'espai de benvinguda hi ha d'haver una clara perspectiva
de la resta d'espais per facilitar la integracio, en especial aquells
que tenen un Us de relacié?

« Quins usos pot tenir aquest espai, més enlla del pas d'interior
a exterior, segons les descripcions posteriors d'aguest capitol?

» Des del punt de vista practic cal preveure com es fara l'entrada
i la sortida dels alumnes. Sobretot cal reflexionar en el cas dels més
menuts que son recollits o lliurats per un adult.

Equip directiu

'equip directiu esta format per tres o quatre carrecs unipersonals que
formen l'equip amb el director o directora del centre. Aquest equip és
complementa amb diferents coordinacions, que amplien 'equip de direccid.

No es determina cap dimensid concreta per a aquest espai, si bé es
recomana que estigui modulat amb altres espais similars com son els de
I'area de gestid del centre, de manera que es pugui plantejar la possibilitat
de l'addicio o la divisid i, per tant, que es puguin crear espais més grans

0 més petits de manera puntual.

Aixi doncs, a part de les qualitats genéeriques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran de debatre inicialment, com son:

- |'espai de direccid es concep com un espai lliure sense envans integrat
en una area més gran i delimitada per mobiliari o altres elements
per facilitar el treball en equip. Es planteja com a espai tancat o es
prefereix un espai mixt.

- Aquest espai pot estar relacionat amb altres espais veins de la zona
de gestid del centre, amb envans mobils que facilitin la flexibilitat
de l'espai, i quins serien aquests espais relacionats?

» Pot preveure la possibilitat ser utilitzat per a altres usos concrets
de la comunitat educativa, de manera simultania?

Cuina

La cuina és un espai destinat tradicionalment a la recollida,
'emmagatzematge, la neteja i la preparacié d'aliments.

No es determina cap dimensio concreta per a aquest espai, si bé
es recomana que les dimensions tinguin present el nombre orientatiu
de persones que necessita el servei de restauracio del centre.

Aixi doncs, a part de les qualitats genéeriques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran de debatre inicialment, com son:

- Es pot considerar la possibilitat que aquest espai sigui utilitzat
per a altres usos, relacionats amb l'aprenentatge”?

» La separacio de I'espai amb el de nutricid sera parcialment o totalment
oberta o bé completament tancada, per assegurar els requeriments
de sanitat exigits?

» Aquesta separacio ha de ser totalment opaca o bé pot disposar
d'un percentatge vidrat —més enlla de I'espai de pas de la porta
o passaplats—, per facilitar la transparéncia®?
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» Quins usos pot tenir aquest espai, més enlla del que es preveu
inicialment en la descripcid, segons les descripcions posteriors
d'aquest capitol?

En centres educatius on no sigui necessaria la construccio d'una cuina,
sind d'un espai per emplatar aliments procedents de l'exterior, del tipus
d'un office, i per recollir-los després, tampoc no es determina

cap dimensid concreta, si bé es recomana que

les dimensions tinguin present el nombre orientatiu de persones que
necessita el servei de restauracio

en aquest centre educatiu.

Aixi doncs, a part de les preguntes generiques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

- Es pot considerar la possibilitat que aquest espai sigui utilitzat per a
altres usos, relacionats amb l'aprenentatge?

« Laseparacio de I'espai amb el de nutricid sera parcialment o totalment
oberta o bé completament tancada, per assegurar els requeriments de
sanitat exigits?

« Aquesta separacio ha de ser totalment opaca o bé pot disposar
d'un percentatge vidrat —més enlla de I'espai de pas de la porta o
passaplats— per facilitar la transparéncia?
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Consergeria

La consergeria és un espai destinat a la persona
encarregada del control d'accés a l'equipament.

Per tant, I'Us tradicional i habitual és semblant al d'un
despatx obert.

No es determina cap dimensid concreta per a aquest
espai, si bé es recomana que estigui modulat amb
altres espais similars com son els de I'area de gestio
del centre, de manera que es pugui plantejar la
possibilitat de I'addicid o la divisid i, per tant, que es
puguin crear espais meés grans o més petits de manera
puntual.

Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com sén:

» La separacio de I'espai amb altres espais o bé
els espais de relacié interiors de I'edifici sera
totalment tancada o bé pot estar oberta®?

» Aquesta separacio amb altres espais de I'edifici
o bé els espais de relacio interiors, per necessitats
de l'espai, pot ser totalment opaca o bé parcialment
o totalment transparent?

« Quins espais han de ser visibles des de la posicid
de consergeria?

» Hade ser visible des d'aquest espai I'accés exterior?

Esport (gimnas)

L'esport és un espai tradicionalment conegut amb

el nom de gimnas. El nom nou facilita incrementar

el ventall de possibilitats d'Us que es podran fer en

el seu interior més enlla de I'educacio fisica. Malgrat
aixo, donades les limitacions de mida actuals dels
centres escolars, les caracteristiques dimensionals
d'aguest espai no permetran cap practica d'esport
competitiu federat, pero si l'aprenentatge, la practica
i el foment de l'esport en general.

Aquest espai ha de ser un espai directament
relacionat amb el benestar i la salut dels usuaris.

No obstant aix0, donades les seves grans dimensions
i les possibles relacions a determinar amb altres
espais grans del centre, aquest espai, si s'estima
oportu, pot disposar de manera puntual de suficient
flexibilitat tant pel que fa a les seves dimensions
com als possibles usos. En aquest sentit, €s important
debatre'n a fons la ubicacio, a més de les relacions
principals amb altres espais.

No es determina la dimensié d'aquest espai, si bé es
recomana que estigui modulat conjuntament amb la

resta d'espais del centre, perque, de manera puntual,
pugui disposar de compartimentacions, si escau,
i esdevenir altres espais de manera versatil.

Aixi doncs, a part de les qualitats genérigues, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

« Quins usos se li pot donar, a part del
desenvolupament del curriculum d'educacid fisica?

- Aquest espai ha de ser obert, semitancat o tancat
del tot?

« Amb quins espais ha d'estar ben relacionat I'espai
d'esport per fomentar-ne la flexibilitat espacial
i complementarietat d'usos i funcions?

» Aquest espai pot estar simultaniejat amb altres
espais del centre, de manera que no es dupliquin
elements i que s'estalvii en metratge?

« Cal que agquest espai disposi de la mateixa
volumetria que d'altres espais similars i proxims
com l'espai d'agora? Podria fer la funcié d'agora?

« Quins usos pot tenir aquest espai, més enlla
del que es preveu inicialment en la descripcio,
segons les descripcions posteriors d'aquest
capitol?

Magatzem

El magatzem és l'espai o espais destinats
principalment a I'Us d'emmagatzematge de materials
utilitzats en el centre.

Donat que no és un espai normatiu perd absolutament
necessari, un dels objectius principals del debat inicial
sera decidir quantes unitats de magatzem hi ha d'haver
en el centre, i si aquestes unitats han d'estar
especialitzades per edats o usos, o bé, al contrari, molt
més centralitzades. Per aquest motiu es decidira el seu
metratge unitari o global. Alhora es recomana que es
basi en un modul conjuntament amb el d'altres espais.

Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

» Laseparacio de I'espai amb els espais de relacid
interiors o d'altres espais es pot plantejar tancada?

» Ha de ser un Unic espai o diversos espais disposats
al llarg del centre?

« Aquesta separacio, en cas de tancat, ha de ser
totalment opaca o bé pot disposar d'un percentatge
vidrat per facilitar la transparencia?

» Lazona de contacte —envans— entre espais
de la mateixa funcionalitat o similar pot disposar
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d'elements de separacié mobils corredissos per
flexibilitzar I'espai, de manera parcial o total?

Nutricié (menjador)

Nutricié sera l'espai principal d'aprenentatge destinat
al mén del menjar. Tot i no ser un espai normatiu
tradicionalment, és conegut amb el nom de menjador
en les escoles o com a cafeteria menjador en els
instituts. Ambdds, doncs, quedaran integrats dins
d'un nom nou, més divers, que facilita aprofundir en
un ventall més ampli de possibilitats d'aprenentatge
no dirigides Unicament a la simple ingesta d'aliments,
sind més enlla. L'espai permetra aixi conéixer el que
mengem, com ho preparem i per qué ho mengem, de
manera que esdevingui un nou espai d'aprenentatge,
amb una utilitzacid més completa.

Es recomana que la dimensio total de I'espai sigui
modulada conjuntament amb els altres espais del centre,
de manera que, a titol d'exemple, la meitat d'aquest
espai pugui esdevenir puntualment dos espais

tipus aula. Tanmateix, la dimensio d'aquest espai

ha d'atendre a les necessitats de serveis que es puguin
hipoteticament prestar, en un o dos torns, si bé cal
considerar la possibilitat de flexibilitzar dimensionalment
aquest espai amb d'altres propers i de mida gran.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

» La separacio de I'espai amb altres espais o bé
les zones de relacio de I'edifici sera totalment
tancada o bé pot estar semioberta o oberta del tot?

» Aquesta separacio amb altres espais de I'edifici
o bé les zones de relacié interiors, per necessitats
de I'espai, en cas de determinar que sigui tancada,
pot ser totalment opaca o bé parcialment
o totalment transparent?

« Poden simultaniejar les dimensions totalment
o parcialment, usos i qualitats amb altres espais
de gran dimensio del centre?

« Amb quins altres espais haura d'estar ben
comunicat i relacionat per flexibilitzar-ne
la dimensio, usos i qualitats?

« Quins usos pot tenir aquest espai, més enlla del
gue es preveu inicialment en la descripcio, segons
les descripcions posteriors d'aquest capitol?

« De quins requeriments de sanitat ha de disposar
aquest espai?
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Professionals (tutoria, departament i sala
de professors)

'espai dels professionals, tant docents com de suport
propis del centre i externs, agrupa els tradicionals
espais coneguts com a departaments i tutories

i també la sala de professors. El seu nom nou permet
incrementar el ventall de possibilitats de nous

i diversos usos, com poden ser activitats relacionades
amb noves agrupacions, projectes de participacio,
activitats de cooperacio, les tradicionals de reunio,
del foment de la innovacio i creacid, i totes aquelles
oportunitats que el PEC pot potenciar en la comunitat
educativa del centre o d'altres comunitats del
municipi. Cal replantejar-lo com un tot, i com un
espai de treball, que s'ha de definir en funcidé de I'Us
i com el volem fer servir. Es un espai de treball dels
professionals del centre.

No es determina cap dimensid concreta per a aquest
espai, si bé es recomana que estigui modulat amb
altres espais similars com son els de l'area de gestio
del centre, de manera que es pugui plantejar la
possibilitat de I'addicid o la divisio i, per tant, que

es puguin crear espais més grans o més petits de
manera puntual. Es especialment recomanable
I'addicié d'espais de la mateixa tipologia en aguest cas.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran de
debatre inicialment, com son:

» Esconcep com un espai lliure sense envans
integrat en una area més gran i delimitada per
mobiliari o altres elements per facilitar el treball
en equip o es planteja com a espais tancats o es
prefereix un espai mixt?

» La separacio de I'espai amb altres espais o bé
els espais de relacié interiors de I'edifici sera
totalment tancada o bé pot estar oberta?

» Aquesta separacio amb altres espais de I'edifici o
bé els espais
de relacio interiors, per necessitats de l'espai, pot
ser totalment opaca o bé parcialment o totalment
transparent?

« Aqguest espai pot estar relacionat amb altres
espais veins de la zona
de gestid del centre o de la mateixa tipologia, amb
envans mobils que facilitin la flexibilitat de I'espai, i
quins serien agquests espais relacionats?

« Pot preveure la possibilitat de ser utilitzat per a
altres usos concrets de la comunitat educativa, de
manera simultania, a part dels descrits inicialment
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i els tradicionals de tutories i departaments?

« Quins usos pot tenir aguest espai, més enlla del que es preveu
inicialment en la descripcio, segons les descripcions posteriors
d'aguest capitol?

Recerca (biblioteca)

La recerca sera l'espai principal d'aprenentatge destinat a l'accés a

la informacio i el coneixement. Tot equipament escolar ha disposat
tradicionalment d'una biblioteca, donat que és un espai necessari i alhora
prescrit per la normativa general, que fins i tot fixava els metres quadrats
en 45 m? per a escoles i 75 m? per a instituts.

Es recomana que la dimensié total de I'espai sigui modulada conjuntament
amb els altres espais del centre.

No obstant aixd, amb el pas dels anys i I'aparicio de les noves tecnologies,
l'accés al coneixement i I'exercici de la lectura han passat a ser molt més
oberts, dinamics i, en definitiva, accessibles. Es per aixd que es proposa
dotar de més contingut aquest espai, que, deixant de ser un espai per als
llibres, el seu nom nou permet apropar-se més a la complexitat de I'accés
ala informacio i el coneixement de qué actualment es disposa en l'era
digital. Per tant, el seu Us facilita entendre que I'espai és més divers

i, en consequéncia, s'haura de flexibilitzar.

Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran de debatre inicialment, com son:

» Laseparacio de I'espai amb altres espais o bé les zones de relacid
de l'edifici sera totalment tancada o bé pot estar semioberta o oberta
del tot?

« Aquesta separacio amb altres espais de I'edifici o bé les zones
de relacié interiors, per necessitats de l'espai, en cas de determinar
que sigui tancada, pot ser totalment opaca o bé parcialment
o totalment transparent?

» Poden simultaniejar les dimensions totalment o parcialment,
usos i qualitats amb altres espais de gran dimensio del centre?

« Amb quins altres espais haura d'estar ben comunicat i relacionat
per flexibilitzar-ne la dimensid, usos i qualitats?

- Esta previst un accés independent per poder ser utilitzat fora
de I'horari lectiu?

« Quins usos pot tenir aguest espai, més enlla del que es preveu
inicialment en la descripcid, segons les descripcions posteriors
d'aguest capitol?

Relacio (circulacio i passos)

La relacio és un conjunt d'espais formats tradicionalment per la circulacid
o pas d'un espai a un altre, de l'interior a I'exterior del centre. El seu Us

ha estat, doncs, practicament exclusiu per accedir als espais o al centre,
sense gaires més pretensions que les estrictament funcionals.

Tanmateix, aquests espais formats per vestibuls, distribuidors, passadissos
i escales tradicionalment representaven un percentatge del total de la
superficie Util total entorn del 30 %.
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El fet que aquests espais disposin d'ara endavant d'un altre nom, relacid,

i que aquest es defineixi com la capacitat que tenen les persones de rebre
estimuls d'altres i, per tant, actuar en comunitat, pressuposa la voluntat

de dotar de contingut aquests espais, entenent relacid no tant entre
espais sind també entre la comunitat educativa. Per tant, sera molt
important a l'inici del procés debatre sobre el paper que han de tenir

en el PEC i caracteritzar-los d'usos i qualitats.’

Aixi doncs, aquests espais passen de ser de simples espais de comunicacio
a convertir-se en nous espais d'aprenentatge.

El debat inicial haura d'abordar la possibilitat de complementar els espais
de relacié amb d'altres espais com I'agora o la plaga d'acollida, i, si s'estima
oporty, en podran simultaniejar les dimensions, usos i qualitats. Aquest
debat es pot estendre a tota mena d'espais del centre.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran de debatre inicialment, com son:

+ Quins espais son complementaris amb els de relacio, de manera
que puguin simultaniejar dimensions, usos i qualitats?

= Quins usos pot tenir agquest espai, més enlla de la comunicacio entre
espais, segons les descripcions posteriors d'aquest capitol?
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Secretaria

La secretaria és un espai destinat a I'Us del personal administratiu
del centre, com a espai de treball i relacio.

No es determina cap dimensid concreta per a aquest espai, si bé es
recomana que estigui modulat amb altres espais similars com sén els

de l'area de gestid del centre, de manera que es pugui plantejar la possibilitat
de l'addicio o la divisid i, per tant, que es puguin crear espais més grans

0 més petits de manera puntual. 5 Lab-Ecole.
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Aixi doncs, a part de les preguntes geneériques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran de debatre inicialment, com son:

» Laseparacio de I'espai amb altres espais o bé els espais de relacio
interiors de l'edifici sera totalment tancada o bé pot estar oberta?

« Aquesta separacio amb altres espais de I'edifici o bé els espais
de relacié interiors, per necessitats de l'espai, pot ser totalment opaca
o bé parcialment o totalment transparent?

- Esun espai on es pot produir assetjament i, per tant, s un espai on és
recomanable una especial cura en la transparéencia des de I'exterior?

» Aquest espai pot estar relacionat amb altres espais veins de la zona
de gestid del centre, amb envans mobils que facilitin la flexibilitat
de I'espai, i quins serien aquests espais relacionats?

« Pot ser un espai lliure sense envans integrat en una area més gran
i delimitada per mobiliari o altres elements?

« Pot preveure la possibilitat ser utilitzat per a altres usos concrets
de la comunitat educativa, de manera simultania?

« Quins usos pot tenir aquest espai, més enlla del que es preveu
inicialment en la descripcid, segons les descripcions posteriors
d'aquest capitol?

Serveis

Els serveis son diferents espais distribuits per tot el centre escolar destinats
a la higiene dels seus usuaris. En aquest sentit, tradicionalment, s'han
diferenciat diversos espais entre les tipologies d'usuaris:

» Els serveis compartits de les aules d'infantil.

- Els serveis separats per genere per a professorat.

« Els serveis separats per géneres per a estudiants.

« Elservei adaptat per a persones amb mobilitat reduida.

« El servei per al personal no docent, incorporant-hi el vestidor.

El debat en el procés participatiu ha de posar sobre la taula alguns aspectes
importants de discussié sobre aquestes tipologies per, si és possible,
agrupar-les i simplificar-les.

No es defineixen aquests espais de manera dimensional, si bé, fins ara,

es recomanava la posicid repartida d'un inodor per aula i els rentamans
proporcionals, la qual cosa s'estima una mesura correcta. Tanmateix els
espais adaptats s'han de disposar a cada planta, i els lavabos del professorat
i de personal no docent també han de ser adaptats.

Vestidors

Els vestidors sén un espais amb un Us concret destinat a la higiene dels
usuaris del centre, en particular de 'espai d'esport i dels espais exteriors.
En aquest sentit, tradicionalment, aguests espais han estat dissenyats
amb distincio de sexes. Alhora disposaven d'un espai adaptat independent
i un despatx, també independent, per als monitors i monitores.

El debat de I'etapa inicial ha de posar sobre la taula alguns aspectes
importants de discussio sobre aquest espai i les cambres adjacents.

No es defineix dimensionalment aquest espai, si bé, fins ara, es recomanava




la col'locacid de sis dutxes, deu metres de banc, dos inodors i dues piques,
per a cadascun dels sexes. Aquestes dades, orientativament, s'estimen
correctes i recomanables per disposar una mesura adequada general.

ESPAIS EXTERIORS

Habitualment els espais exteriors del centre eren assimilats a la idea

de pati. De fet, la normativa general els denomina pati, és a dir, un concepte
més relacionat amb l'esbarjo o el lleure després o durant els temps lectiu

a l'interior de l'edifici.

En aquest sentit, el marc normatiu general determina Unicament tres
aspectes d'aquest pati:

« En primer lloc fixa un dimensio minima de 900 m? d'espai exterior dels
centres de primaria, secundaria i batxillerat. Normalment en la majoria
de casos se supera ampliament aquesta xifra. En parcel-les de centres
urbans molt densos, o altres casos puntuals, es pot donar el cas que
no s'arribi a aquests minims i que s'hagin d'incorporar les cobertes
dels edificis en el metratge.

« Ensegon lloc fixa un dimensié minima de 150 m? d'espai exterior
dels centres d'infantil, per a 6 aules interiors. Aquesta dimensio s'hauria
d'afegir a I'anterior en les escoles, no en els instituts.

- Entercer lloc, determina la necessitat d'un espai que sigui susceptible
de ser utilitzat com a pista poliesportiva i que alhora estigui ben
identificat perqué s'hi pugui fer algun tipus de joc esportiu competitiu.
La normativa no fixa que hagi d'estar pavimentat.

En cap cas la normativa no determina els usos i les caracteristiques
d'aguest espai, i deixa moltes opcions per al seu desenvolupament.

Un dels canvis significatius del present document és entendre tot l'espai
d'un equipament escolar, tant interior com exterior, com a espai
d'aprenentatge. En aguest sentit tindran tanta importancia o rellevancia
els espais amb sostre, tancats o no, com els que son a cel obert.

Caldra, doncs, analitzar les necessitats i possibilitats d'ubicacié d'aquests
espais a l'exterior de l'edificacio i fixar-ne els usos i caracteristiques,

en consonancia amb el PEC del centre i tenint present les poques
determinacions normatives. Perd també caldra prestar especial atencid
a les qualitats generigues com son la salut, la sostenibilitat, la igualtat

de génere, etc., que van més enlla d'un projecte concret.

Dit aixo, la llista alfabética d'espais exteriors és la segUent:

Arena (pista poliesportiva)

'arena pot ser un espai exterior obert i plurifuncional que pot servir
per simultaniejar moltes i diverses activitats a l'aire lliure.

Com s'ha esmentat, el marc normatiu general preveu un espai susceptible
de ser utilitzat com a pista esportiva, la qual cosa pot comportar la possibilitat
que aguest espai arena disposi d'unes dimensions minimes per al joc
poliesportiu, perd no necessariament estigui construit, dotat o equipat
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per a l'esport. Es a dir, pot ser un espai identificable en la seva dimensid,
si bé pot simultaniejar amb d'altres espais exteriors i disposar de molts
més usos. El seu nom no ha de predeterminar que no estigui pavimentat.

El nom és l'equivalent al que s'aplica als grans espais interiors o exteriors
plurifuncionals contemporanis que abunden al llarg del mén i que es
defineixen com a espais multius.

Aixi doncs, aquest espai, equivalent a l'agora interior, pretén obrir un
ventall de possibilitats d'usos diversos i qualitats que s'hauran de debatre
en el procés participatiu.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran de debatre inicialment, com son:

» La parcella disposa d'un espai aproximat de mides minimes de 24 x 44 m
en escoles, o0 de 32 x 44 m en instituts, ben identificat?

- Existeix algun equipament esportiu en la proximitat, public o privat,
que permeti assumir les activitats esportives del centre?

» Ha d'estar pavimentat, I'espai arena?

» L'espai, pavimentat o no, ha de disposar d'una posicid central en relacio
amb el pati?

+ Amb quins espais interiors i exteriors ha d'estar relacionat?

+ Quins usos pot tenir aquest espai, més enlla del que es preveu inicialment
en la descripcid, segons les descripcions posteriors d'aquest capitol?

Aula exterior

Habitualment l'aula ha estat I'espai per excel-lencia del centre educatiu,
ubicada en l'interior dels edificis.

El fet de considerar tots els espais interiors i exteriors com a espais
d'aprenentatge facilita entendre i estendre la possibilitat de disposar
també de zones on es pugui ensenyar i aprendre a I'exterior del centre.
La nostra climatologia favorable durant bona part de I'any facilita aquesta
possibilitat d'aprenentatge a l'exterior.

Es recomanable delimitar alguns espais per a aquest Us en simultaneitat
dimensional amb d'altres descrits en aquest apartat. A més, caldra debatre
sobre com es delimita, atés que es podria fer amb elements de mobiliari fix
o construit, o també amb elements de vegetacio. Tanmateix, és important
definir el nombre d'unitats en relacio amb les existents a l'interior, donat
que les exteriors no s'utilitzaran totes al mateix temps.
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Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran de debatre inicialment, com son:

» Quins usos? Periodicitat?

» Quina és la dimensid minima necessaria per a aquests espais?

- De quants espais com aquests s'ha de disposar per a la parcel-la?

« S'han de superposar dimensionalment amb d'altres espais? Quins sén?

= Quines qualitats ha de tenir aquest espai, segons les descripcions
posteriors d'aquest capitol?

= Quins condicionants técnics especifics haura de tenir aquest espai,
pel que fa a les instal-lacions necessaries?

= Quin equipament mobil o fix en forma de mobiliari ha d'acompanyar
aquest espai i quines caracteristiques ha de tenir agquest mobiliari
i equipament?

« |'espai ha de disposar d'alguns elements d'ombra?

» Haura de preveure la possibilitat d'un Us fora de I'horari lectiu
i, per tant, disposar d'un accés independent?

Bicicleta i patinets

La pacificacio dels espais propers al centre, a més del desenvolupament
dels camins escolars o carrils per a bicicletes i altres elements de mobilitat
sostenible, ha provocat que en els darrers anys molts alumnes es desplacin
amb aquests aparells.

La facilitat d'accés, ja sigui a peu o en bicicleta, fomenta la practica
esportiva i, per tant, millora substancialment la salut, minimitza 'efecte

de la contaminacio del transport escolar i també fomenta la independéncia
de l'alumnat. En altres paisos, agquest és també un mecanisme per combatre
l'obesitat infantil.

Tot i que la bicicleta és un element de transport saludable i, doncs,
recomanable, cal reconéixer l'increment notable d'altres elements de
mobilitat sostenible individual, elements que fan servir el mateix cami que
les bicicletes. Aquest increment d'elements, propulsats majoritariament
amb energia eléctrica, no sembla una moda passatgera sind una
tendéncia que es pot mantenir en el temps.

Per tant, es recomana que el centre educatiu disposi d'un espai per a
l'accés amb bicicleta o amb altres elements de mobilitat sostenible i
l'aparcament, en

un nombre proporcional als estudiants del centre, amb la possibilitat
d'ampliacions futures. Aquest espai, doncs, haura de ser segur, de manera
que no hi pugui haver robatoris des de I'exterior.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal remarcar-ne algunes
d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com soén:

= Per les caracteristiques de l'entorn urba és

necessari dotar el centre d'un espai per a

aparcament de bicicletes i elements de mobilitat sostenible?
= Quin nombre orientatiu d'aparcaments ha de tenir el centre?
= Quina seria la ubicacid optima en la parcel-la per a aquest

aparcament?
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Tindran tanta importancia
0 rellevancia els espais
amb sostre, tancats

0 no, com els que son

a cel obert
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Camins

Els centres educatius tenen espais exteriors pavimentats.

Aquests espais tenen l'objectiu de facilitar I'accés des
de 'exterior i interior de la parcella, o entre edificacions
aillades. Per tant, la connectivitat i accessibilitat de
manera segura sén dos dels usos principals.

No obstant aixo, aquestes zones pavimentades
poden disposar d'altres usos, relacionats amb la
mobilitat

i 'exercici fisic, i, per tant, amb la salut, si, a més

de connectar espais, esdevenen rutes o camins
interiors que dibuixin circuits per recérrer, amb d'altres
objectius més lligats amb el benestar fisic o al lleure
de passejar o relacionar-se.

Per aguest motiu, una possible recomanacio relativa
a les zones pavimentades, a part de disposar d'un inici
i un final, és que també puguin afegir connectivitats
que esdevinguin circuits per recorrer.

Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'haurien
de debatre inicialment, com son:

« Quins son els espais interiors que han de disposar
de zones pavimentades exteriors per facilitar
la connexié amb d'altres edificacions o espais
exteriors?

+ Quins usos pot tenir aquest espai, més enlla del
que es preveu inicialment en la descripcio, segons
les descripcions posteriors d'aquest capitol?

» De quin equipament mobil o fix en forma de
mobiliari ha de disposar aquest espai i quines
caracteristiques ha de tenir aquest mobiliari?

- Ha de disposar d'alguns elements d'ombra, aquest
espai?

Hort

La possibilitat de disposar d'un hort a l'interior de la
parcel-la s'explica per la necessitat que esdevingui
un espai més d'aprenentatge on es poden abordar
molts i diversos aspectes educatius que van des del
cicle de la vida, biologia i salut fins a la sostenibilitat,
el reciclatge, el treball comunitari, etc.

Per tant, doncs, destinar un espai per a la ubicacio
d'un hort sembla del tot recomanable sempre que

el PEC del centre aixi ho consideri necessari. Si és aixi
cal determinar-ho en el procés participatiu i alhora
fixar quina és la zona més adequada per posar-hi
aquest espai atenent a la qualitat del sol, el grau
d'humitat, la bona orientacio, etc.

Aixi doncs, a part de les qualitats genérigues, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

« Quina és la dimensio minima necessaria per
al'hort?

« Haura d'estar delimitat d'alguna manera, aquest
espai, i amb quins elements?

- Quines qualitats ha de tenir aquest espai, segons
les descripcions posteriors d'aquest capitol?



« Quins condicionants técnics especifics haura
de tenir aquest espai, pel que fa a les instal-lacions
necessaries?

» De quin equipament mobil o fix en forma
de mobiliari individual ha de disposar aquest espai
i quines caracteristiques ha de tenir aquest
mobiliari i equipament?

- Ha de disposar d'alguns elements d'ombra, aquest
espai?

» Haura de preveure la possibilitat d'un us fora
de I'horari lectiu i, per tant, disposar d'un accés
independent?

Jardi

Sembla una obvietat avui en dia discutir la necessitat
de verd. No obstant aix0, tradicionalment parlant,
l'especialitzacid dels equipaments i dels espais publics
deixava el verd urba en mans quasi exclusives

dels parcs o jardins, i als centres educatius el verd
guedava gairebé relegat a I'existéncia d'algun arbre
antic anterior a l'equipament i poca cosa més.

La disposicio de jardins en l'interior de la parcella
comporta notables beneficis per a la salut. No Unicament
pel que fa a combatre el canvi climatic o limitar

la contaminacid, siné d'altres més relacionats amb
aspectes més emocionals. Esta demostrat que l'accés
visual al verd des d'un espai d'aprenentatge redueix
l'estrés i la fatiga mental i dona tranquil-litat.

Més enlla d'aguests aspectes saludables, també és
un espai més d'aprenentatge, on els alumnes poden
prendre cura i responsabilitat del seu entorn i, en
especial, de la natura.

Per aguest motiu, doncs, destinar un espai per a un
jardi, ja sigui en un espai Unic centralitzat o dispers
per tot I'equipament, sembla del tot recomanable.
Caldra determinar-ho en el procés participatiu

i alhora fixar quina és la zona o zones més adequades
per a aquests espais, atenent a la qualitat del sol,

el grau d'humitat, la bona orientacid i en relacio

amb l'edificacié, per gaudir de les vistes, etc.

Es important que en la tria de I'arbrat o vegetacio
es tingui en compte la singularitat i prioritat de les
varietats autoctones, pero també els aspectes de
manteniment, neteja i seguretat de les fulles i llavors
que cauen i que els infants poden ingerir.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:
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Quina és la dimensio minima necessaria per

a aquests jardins?

Hauran d'estar centralitzats o dispersos arreu

de la parcella?

Quin tipus de vegetacio i arbrat ha de tenir agquest
espai d'acord amb les caracteristiques naturals
del lloc?

Quines qualitats ha de tenir aquest espai, segons
les descripcions posteriors d'aquest capitol?
Quins condicionants técnics especifics haura

de tenir aquest espai, pel que fa a les instal-lacions
necessaries?

Quin equipament mobil o fix en forma de mobiliari
ha d'acompanyar aquest espai i quines
caracteristiques ha de tenir aquest mobiliari

i equipament?

Ha de disposar d'alguns elements d'ombra,
aquest espai?

Haura de preveure la possibilitat d'un Us fora

de I'horari lectiu i, per tant, disposar d'un accés

independent?
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Joc

Tal com s'ha descrit, la normativa general defineix
uns minims de superficie Util exterior. Tradicionalment
aquesta superficie es destina al joc lliure de manera
que els alumnes la utilitzin de manera indiferent.

Per tant, és recomanable destinar un espai per a jocs,
que pot ser un espai Unic centralitzat o dispers per
tot el centre. Caldra, doncs, determinar-ho en el procés
participatiu i alhora fixar quina és la zona o zones més
adequades per a aquests espais.

Aixi doncs, a part de les qualitats genériques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com son:

» Quina és la dimensié minima necessaria per
a aguests espais?

- Hauran d'estar centralitzats o dispersos arreu
de la parcella?

- Quines qualitats ha de tenir aquest espai, segons
les descripcions posteriors d'aquest capitol?

« Quins condicionants tecnics especifics haura
de tenir aquest espai, pel que fa a les instal-lacions
necessaries?

« Quin equipament mobil o fix en forma de mobiliari
ha d'acompanyar aquest espai i quines
caracteristiques ha de tenir aquest mobiliari
i equipament?

« Ha de disposar d'alguns elements d'ombra, aquest
espai?

« Haura de preveure la possibilitat d'un Us fora
de I'norari lectiu i, per tant, disposar d'un accés
independent?

Ombra (porxos)

Els centres educatius disposen tradicionalment d'espais
coberts exteriors en forma de porxades. Aquests espais
tenen I'objectiu de facilitar aixopluc en cas de pluja

i ombra en dies assolellats, de manera que, en qualsevol
dels casos, es pugui sortir a I'exterior amb seguretat.

Tradicionalment també, la manera de comptabilitzar-lo
ha estat destinar uns 20 m? per a cada aula d'infantil

i en les escoles de primaria, secundaria i batxillerat,
entre 120 i1 180 m? segons la quantitat de linies
educatives. En tots els casos, els espais, a I'efecte
de superficie construida es comptabilitzen,
urbanisticament parlant, al 50 %.

Dit aix0, aquestes superficies, que fins ara s'han
destinat com a porxades, orientativament poden ser

Es recomanable destinar
un espai per a jocs,

(que pot ser un espai tunic
centralitzat o dispers

per tot el centre

adequades, si bé son del tot insuficients per als dels
dies de pluja, perqué soén espais petits per poder acollir
tots els alumnes del centre, de manera que el seu
principal objectiu seria més el del control climatic.

L'augment de les temperatures de resultes del canvi
climatic provoca efectes nocius a la salut. La bona
disposicié de porxades o proteccions d'ombra davant
de les obertures pot evitar aquests efectes i millorar
la qualitat de l'aire interior amb la caiguda de
temperatura en diversos graus a l'interior dels edificis,
fet que, combinat amb la possibilitat de circulacions
d'aire per efecte de la ventilacié creuada, pot
proporcionar un ambient molt més saludable.

Aixi doncs, el projecte haura de tenir més present
el disseny d'aquests elements.

Per contrarestar el fet de no poder sortir en dies

de pluja, caldra tenir present la disposicié dels espais
interiors de grans dimensions, com pot ser |'agora

o els espais d'esport, nutricid o recerca, de manera
que puguin ser utilitzats en dies de mal temps en
substitucio de I'espai exterior.

Els espais amb ombra podran superposar la seva
superficie de manera puntual amb altres espais com
l'espai arena, els de joc o la plaga, per posar diversos
exemples.

No s'ha d'oblidar que els espais amb ombra també es
poden aconseguir amb elements vegetals determinats,
o en combinacio amb elements semiconstruits.
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Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran
de debatre inicialment, com sén:

+ Quina és la dimensid minima necessaria per
a aguests espais?

« Haura d'estar centralitzat o dispers arreu de la
parcel-la?

« Amb quins altres espais pot superposar
o simultaniejar les seves dimensions?

Placa

Un dels aspectes importants que s'hauran de debatre
en el procés inicial sera la posicio de I'accés principal
al centre des de l'exterior de la parcella. Els espais
publics exteriors o altres equipaments, de vials pacificats
o0 amb transit, poden ser aspectes determinants

per accedir al centre.

Un segon tema important a debatre és si I'edifici estara
disposat al limit de la propietat o n'estara separat amb
un espai entremig de transicio, obert o tancat al public.

L'objectiu d'aquest espai és facilitar I'accés al centre
mitjancant un punt de trobada i fer que I'entrada

al centre sigui segura, agradable i tranquil-la, separada
del transit rodat, amb independencia d'altres espais
publics exteriors, tenint present que en els accessos

als centres s'acaben reunint molts familiars dels alumnes.

La normativa urbanistica municipal determina les
condicions a complir, entre les quals I'alineacié al vial
o la separacid dels limits de la parcel‘la, i, per tant,
deixa poc marge de maniobra. Perd en la majoria
dels casos es podra debatre sobre:

- Es convenient un espai en forma de plaga
a l'interior de la parcel-la, tot just abans d'accedir
al centre? Es possible, urbanisticament parlant?

- Aquesta plaga ha d'estar oberta permanentment,
o semioberta, o0 bé tancada del tot a I'Us public
exterior?

« S'ha de poder tocar I'edifici com a simbol
d'accessibilitat, acollida i integracid, o disposara
d'una tanca interposada per seguretat?

Tanmateix, en el cas que hi hagi aquest espai en
forma de plaga publica exterior, s'haura de dotar
d'illuminacid, paviment, mobiliari i enjardinament
necessari, donat que és i sera un espai public exterior,
si bé s'haura de combinar amb d'altres espais publics
propers, per evitar duplicitats.

Aixi doncs, a part de les qualitats generiques, cal
remarcar-ne algunes d'especifiques que s'hauran de
debatre inicialment, com sén:

» Quins usos pot tenir aquest espai, més enlla del
gue es preveu inicialment en la descripcio, segons
les descripcions posteriors d'aquest capitol?

- Quines qualitats ha de tenir aquest espai, segons
les descripcions posteriors d'aquest capitol?

« De quin equipament mobil o fix en forma de
mobiliari ha de disposar aquest espai i quines
caracteristiques ha de tenir aquest mobiliari
i equipament?

« De quin enjardinament ha de disposar aquest
espai?

- Ha de disposar d'alguns elements d'ombra aquest
espai?
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ALTRES ESPAIS

Cal tenir present que els centres necessiten altres petits espais relacionats
amb el compliment de normatives d'instal-lacions, d'accessibilitat, de salut
i de treball no relacionades amb el PEC.

No s'han descrit en els apartats anteriors d'espais interiors i exteriors
per no desvirtuar-ne la importancia i rellevancia, ja que tenen unes
caracteristiques molt especifiques i uns usos determinats.

Aqguests altres espais podrien ser:

» Un espai destinat a un ascensor adaptat, en equipaments de més
d'una planta.

= Un espai o diversos espais destinats als comptadors de les xarxes
de baixa tensid, aigua, gas i telecomunicacions.

« Un espai per a instal-lacions especifiques, com poden ser les calderes
de produccid d'aigua calenta i calefaccid.

» Un espai amb Us de local técnic, relacionat amb instal-lacions de
telecomunicacions.

= Un espai per a la recollida selectiva, en especial de la cuina, pero també
de tot el centre.

» Un espai per als elements de la neteja i manteniment de I'edifici.

= | tot allo que s'estimi oportU per a la bona funcionalitat de I'equipament.




Abecedari

EL OBILIARI

Les nombroses opcions de disposicid i usos dels
espais en un centre creen experiéncies educatives
molt diferents. El mobiliari pot facilitar aquestes
experiéncies.

Aguesta oportunitat va més enlla d'escollir taules

o cadires per a una aula. El mobiliari també pot
esdevenir un element creador d'espais i pot diversificar
els usos en un espai concret més tradicional. D'aquesta
manera cadires, taules, grades, coixins o elements
tous, separadors, etc. poden ajudar tant a diversificar
ambients tranquils, de treball col-laboratiu, d'assemblea,
etc, en una aula com a crear-ne en d'altres espais del
centre.

El mobiliari no pot contradir els usos i les qualitats
dels espais, sind que ha de ser un element facilitador.
Aixi doncs, la llista d'usos i qualitats —transversals i
especifiqgues— seran d'aplicacid en la determinacid
dels diferents elements de mobiliari.

Per aquest motiu el mobiliari ha de donar resposta a
les necessitats funcionals i quantitatives dels espais,
perd també als diferents usos i qualitats que es
determinaran a cada espai, per complementar-se. El
Departament d'Educacid ha de disposar d'un cataleg
adaptat a les necessitats dels centres i dels espais,
en la linia marcada per aquest document.

En I'eleccié del mobiliari cal tenir molt present

les caracteristiques dels espais i que el mobiliari
s'ajusti en nombre i qualitats.
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Vivim en una societat en canvi constant, en un mon que ja no és el mateix que fa
unes poques decades. Sembla, doncs, obvi que no podem continuar demanant a
I'escola que faci el mateix que feia abans. Hem d’oferir una resposta actualitzada a
la pregunta com eduquem?. Ens hem de plantejar quin és I'objectiu de I'educacio,
que li demanem a l'escola i quin sistema educatiu necessita el segle XXI.

Aquesta escola no solament ensenya, siné que sobretot educa. Ajuda a preparar
els nostres infants i adolescents a viure en societat. Reforga els vincles comunita-
ris que les societats contemporanies requereixen per assegurar la cohesio social i
el benestar de les persones. Es un motor catalitzador de transformacions. Una eina
per bastir una societat més justa i més lliure. Una escola oberta a I'entorn.

Promoure una millora metodologica i didactica passa, entre moltes altres questi-
ons, per plantejar-se una nova arquitectura, un nou disseny dels centres docents.
| que hi participi tota la comunitat educativa, que trenqui amb la rigidesa marcada
per la normativa, amb els espais immutables, que s'obri a la polivalencia que els
nous metodes educatius requereixen i que s'imbriqui amb el territori. Una arqui-
tectura educativa versatil i polivalent que basteixi entorns d'aprenentatge que
contribueixin a la millora en educacio. L'arquitectura com una eina més que tenim
a les mans per millorar el sistema educatiu.

m Generalitat de Catalunya
N, Departament d’Educacio
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